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SCHRIFTEN ZUR SPRACHE UND LITERATUR 1lI
Tahir Balei, Ali Osman Oztiirk, Ergiin Serindag

VORWORT

Es ist fiir uns eine grofle Freude, dem Leser den 3. Band der Buchreihe Schrifien zur Sprache und Literatur vor-
zustellen. Der Band beinhaltet ausgewihlte Beitrige aus verschiedenen Bereichen der Sprache und Lieratur. Der
Themenbereich erstreckt sich von der Morphologie bis zur Syntax, vom Wort bis zum Text, von der Ubersetzun-
gswissenschaft bis zur Literaturwissenschaft bzw. von der reinen linguistik bis zur Sprachdidaktik. Wir haben z. B.
5 literaturwissenschaftliche Beitrige von B. Zengin, I. Coltii, C. Coltii Imren, A. Onder, K. Albayrak, M. Ozan,
B. Kirmuzi und A. Demir, die verschiedene Begriffe unter Beriicksichtigung von literarischen Werken analysieren.
Weiters fallen die iibersetzungswissenschaftlichen Aufsitze von 0. s. 1mrag und A. Seymen auf, die sich jeweils
mit der maschinellen und der interlingualen Ubersetzung befassen. A. Kurt untersucht Formen und Funktionen
der Anleitung im Lehrergesprich. Der eine Beitrag von G. Tiim thematisiert ebenfalls einen pragmatischen As-
peke des Fremdsprachenunterrichts. Der 2. Beitrag von G. Tiim ist daher hervorzuheben, dass er das Tiirkische als
Fremdsprache in den Vordergrund stellt. Y. Darancik erfragt die Meinungen und Einstellungen der die Studieren-
den zu den Sprachfertigkeiten. M. Seyhan Yiicel analysiert die Auswirkungen von Priifen, Testen und Evaluieren
im DaF-Unterricht. M. Avar behandelt die Rolle der Begabung und Motivation beim Fremdsprachenerlernen. M.
Mavasoglu konzentriert sich auf die Verbmorphologie und die Eigenschaften der Titel von Zeitungsnachrichten als
Textproduktionsiibung turkophoner Franzésischlernender. E. Yiice befasst sich in seinen Beitrdgen mit der Lerne-
rautonomie und dem Plurilingualismus bzw. der Multikulturalitit. T. Baler stellt in seiner Misszelle die Phraseo-
logismen aus linguistischer und didaktischer Sicht in den Mittelpunkg; sein weiterer Beitrag stellt eine Grundlage
fiir das Problem der grammatischen Lokalisation dar. S. Poyraz und M. Aksoéz untersuchen die Anwendung der
Konversionen im DaF-Unterricht. Die Sprache der Marktkaufleute ist ein Jargon, der in mehrerer Hinsicht un-
tersuchungswert ist. Daher halten wir die Beitrige von Y. Darancik und M. Aks6z/U. Bala fiir sehr wichtig. D.
Zengins Beitrag zeichnet sich dadurch aus, dass er deutsche und tiirkische Vornamen vergleicht und ihren hypo-
koristischen Charakter entdeckt. Zum Schluss méchte ich die Arbeit von B. Ozgﬁn erwihnen, der anhand einer
Feldforschung in den sog. kahvehane von Adana den Minner-Diskurs tiber Frauen thematisiert. Hiermit danken
wir allen Wissenschaftlern, die zu diesem Band einen Beitrag geleistet haben.

Tahir Balci / Ali Osman Oztiirk / Ergiin Serindag
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PROPRIETES DE MISE EN TITRE DANS LES FAITS
DIVERS FRANCAIS ET TURCS: QUE DISENT LES
TITRES DES FAITS DIVERS AUX APPRENANTS
TURCOPHONES DE FRANCAIS?

Mustafa Mavasogl'

1.Introduction

Le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR) conseille de faire travailler les apprenants de
francais langue étrangere aux niveaux A2 et B1 avec des faits divers dans le contexte des compétences langagieres
parler du passé/raconter des événements passés (Conseil de 'Europe, 2001). Les apprenants doivent avoir, & ces ni-
veaux-13, les compétences de lire et comprendre des faits divers et de rédiger des faits divers dans le cadre de 7a-

conter un fait divers.

En outre, les apprenants seraient en mesure d’accomplir idéalement les tAches concernant la rédaction des faits di-
vers quand ils connaissent quelles caractéristiques des faits divers francais présentent, quelles similitudes et distin-
ctions il existe entre des faits divers francais (FDF) et des faits divers turcs (FDT) ainsi que les propriétés de mise
en titre utilisées dans FDF et FDT.

La présente étude qui vise & comparer des faits divers dans les journaux frangais et turcs du point de vue des prop-
riétés de mise en titre a également pour but d’aider les apprenants turcophones de FLE & démontrer les compé-
tences nécessaires pour écrire des faits divers aux niveaux A2 et B1. Dans ce contexte, les réponses 4 la question
de recherche suivante seront recherchées:

Dans quelle mesure les faits divers frangais et turcs se ressemblent en ce qui concerne la maniére dont les contenus tex-
tuels sont reflétés dans les grands titres ?

1.1. Faits Divers

De plus en plus présents non seulement dans les presses écrites mais aussi dans les journaux télévisés, les faits di-
vers sont omniprésents. Parallélement a leur forte visibilité dans les médias, les faits divers ont été au centre de
lintérét, depuis plus d’'un quart de siecle, dans certains domaines de recherche, notamment la linguistique, la so-
ciologie, la littérature et la communication (pour certaines études en linguistique, voir Auclair, 1970; Barthes,
1964; Révaz, 1997). 1l existe également des études sur l'utilisation des faits divers dans le domaine de I'enseigne-
ment des langues étrangeres (voir par exemple Ozgelebi 2014 ; Loudiyi, 2018).

Défini dans les dictionnaires en général comme « événement sans portée générale qui appartient a la vie quoti-
dienne » (Larousse, 2005, p. 553), « nouvelles peu importantes d’'un journal » (Le Robert 1991, p.416), les faits
divers ont recu de nombreuses autres définitions jusqu’a présent mais il n’ya pas d’unanimité compléte dans ces

1 Dr, Université de Cukurova
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définitions. Des définitions variables selon les domaines ont empéché I'élaboration d’un point de vue commun
cohérent et exhaustif qui permettrait de révéler la structure de base et les caractéristiques des faits divers (Dubied
& Lits, 1999). Loin de donner une définition par elles-mémes, les tentatives de définition existantes visent & four-
nir une compréhension des faits divers en ne faisant que citer leurs caractéristiques. Les caractéristiques en ques-
tion sont basées sur les critéres initiaux qu'avait proposés Barthes (1964) dans son étude. Dans son effort pour
classer I'inclassable, Barthes décrit les textes de faits divers comme étant immanente, une structure fermée conte-

nant toutes les informations.

Les textes de faits divers peuvent également étre organisés comme textes simples ou complexes. La longueur des
textes est efficace dans cette organisation. Ces textes sont généralement composés de trois parties: ouverture, no-
yau narratif et cléture (Adam, 1999). 1l est possible de trouver des réponses aux questions gui, quoi, quand, oi
dans la partie ouverture ol la présentation et le résumé de I'événement sont aussi donnés. Lévénement est rap-
porté en détail et de maniére chronologique dans la partie noyau narratif. Cest encore 1a que d’autres questions
sont ajoutées aux questions de la partie précédente : comment, pourguoi. Les conséquences de I'événement, I'état
des victimes sont donnés dans la partie cléture ol le texte est terminé. Dans cette partie, il est possible de trouver
des jugements, des impressions subjectifs de 'auteur (Adam, 1999, p. 179).

2. Methodologie
2.1. Corpus

Le corpus de la présente étude est composé des faits divers d’accidents de la route en 2016, 2017 et 2018. Le
choix du théme des accidents de la route a deux raisons. Tout d’abord, ce genre de nouvelles est trés présent dans
des faits divers de journaux quotidiens en Turquie ainsi quen France. En outre, comparés aux autres thémes abor-
dés dans des faits divers, le théme des accidents de la route est plus international et donc plus approprié de fa-
ire des comparaisons.

Les quotidiens 20 Minutes, France-Soir, Le Figaro, Le Monde, Le Parisien et Libération de France; Habertiirk, Hiir-
riyet, Milliyet, Posta, Sabah et Sizcii de Turquie ont été choisis pour former le corpus. Les facteurs les plus im-
portants dans le choix de ces journaux sont leur réputation nationale et internationale et la place qu’ils donnent
a des faits divers d’accidents de la route. Le mot-clé « accident de la route » a été recherché dans les sites inter-
net de ces journaux qui contiennent plus de nouvelles d’accident de la route avec des formes plus variées par rap-
port a d’autres journaux et les nouvelles ainsi obtenues ont été rassemblées. Pour I'analyse, 1000 d’entre elles ont
été choisies au hasard.

2.2. Resultats Et Discussion

Les faits divers francais et turcs d’accidents de la route ont été comparés du point de vue du type et de la fréqu-
ence de contenus textuels mis en titre. Le Tableau 1 présente la distribution des contenus de texte mis en titre
dans les faits divers frangais et turcs. Les résultats ont montré que des éléments tels que les lieux d’accident, les ty-
pes de véhicules impliqués dans I'accident, les informations sur les victimes, les conditions dans lesquelles les acci-
dents se produisent et les bilans apres accident (le nombre de morts, blessés, etc.) ont tendance a étre portés au

titre 4 la fois dans les journaux frangais et turcs.
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Tableau 1 Distribution des contenus de texte mis en titre dans FDF et FDT

Lieux Véhicules Victimes Conditions Bilans
% % % % %
FDF 71,70 45,60 57,00 36,10 88,10
(717) (456) (570) (361) (881)
FDT 43,60 51,30 28,10 57,20 71,00
(4306) (513) (281) (572) (710)

2.3. Lieux d’accident

Comme on peut le voir dans le Tableau 1 au-dessus, un plus de deux sur cinq du nombre total des titres de nou-
velles dans FDT (43.60) et plus de trois sur cinq dans FDF (71.70) avaient des informations sur les lieux d’acci-
dent. Le Tableau 2 donne des détails concernant les types de lieux d’accident. Des routes et autoroutes, des com-
munes, des villes, des départements, des régions et des pays sont les types de lieux les plus courants dans les titres
de FDF et FDT.

Tableau 2 Tjpes de lieux d'accident dans FDF et FDT

(Auto) route Commune/ Département Région  Pays Total
Ville
E 8.08 32.78 38.78 1.95 18.41 100.00
= (58) (235) (278) (14) (132) (717)
(Auto) route Commune/ Département Région  Pays Total
Ville
E 8.25 25.00 60.79 5.96 100.00
= (30 (109) (265) - (26) (436)

Les lieux d’accident sont indiqués avec deux structures dans les titres de FDF:
a) lieux: autres éléments de titre

76.01 % des titres avec lieux d’accident ont la structure Gewx: autres éléments de titre. Suivent des exemples de cette
structure avec respectivement route/autoroute, commune/ville, département et pays :

Un car allemand percute un camion sur AG: deux morts, quatre blessés

Arcueil: un cycliste meurt écrasé par un camion

Gironde: trois morts dans une collision frontale

Brésil: 18 morts dans un accident de car

b) autres éléments de titre + préposition + lieux

23.99 % des titres avec lieux d’accident présentent la structure autres éléments de titre + préposition + lieux:
Deux blessés graves dans un carambolage sur PA15
Un homme de 44 ans tué dans un accident de la route a Fontaine-Chaalis
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Cing morts aprés un accident de la route dans la Meuse

Un accident de la route fait 41 blessés francais & Cuba

Quant aux lieux dans les titres de FDT, on observe qu'ils sont placés tout au début du titre et utilisés avec une
préposition :

Adana’da 2 minibiis carpists

(2 minibus se sont heurtés a2 Adana)

Denizli'de korkung trafik kazas:

(Terrible accident de la route 4 Denizli)

98.16 % des titres ont le lieu comme premier élément du titre, suivi d’'une préposition de lieu :

E-5’te zincirleme kaza

(Carambolage sur E5)

Besni'de iki arac carpisn

(Deux véhicules se sont percutés a Besni)

Zonguldak'ta minibiisiin ¢carptigr yaya oldii

(Mort d’un piéton percuté par un minibus a Zonguldak)
Masir'da ogrencileri taszyan otobiis devrildi

(Bus transportant des éléves se retourne en Egypte)

Une structure mixte de eux: autres éléments de titre et autres éléments de titre + préposition + lieux peut également
figurer dans les titres de FDT : fieux + préposition + quelques autres éléments de titre : bilan.

TEMde kamyonet devrildi: 1 olii

(Une camionnette se renverse sur TEM: 1 mort)

Tarsus’ta kamyonetle otomobil carpists: 2 lii, 2 yarals

(Collision entre une camionnette et une automobile a Tarsus: 2 morts, 2 blessés)

Corum'da yolcu otobiisii TIR'a ¢arptzz 13 6lii, 20 yarals

(Un bus percute un poids lourd 2 Corum: 13 morts, 20 blessés)

Japonya'da trafik kazasi: 14 6lii, 27 yarals

(Accident de la route au Japon: 14 morts, 27 blessés)

Les lieux d’accident prennent place donc a la fois dans les titres de FDF et FDT comme premier élément de titre.
Les lieux sont suivis par deux points (:) avant d’autres éléments dans FDF alors qu'ils sont suivis de prépositions
de lieu et d’autres éléments dans FDT. Etant point commun entre FDF et FDT, les lieux en premiére position

dans le titre faciliteraient la création cible de titres par les apprenants de FLE.

3. 2. Types de véhicules

Les informations concernant les types de véhicule sont présentes presque dans la moitié des titres de FDT (45.60
%) et un peu plus de la moitié dans ceux de FDF (51.30 %) (voir le Tableau 1).

4x4, ambulance, automobile, bus, bus scolaire, camion, camion-citerne, camionnette, camion-poubelle, car, car de tou-
riste, car scolaire, caravane, cyclomoteur, dépanneuse, fourgon pénitentiaire, minibus, minivan, motocyclette, pelle-

teuse, poids lourd, scooter, taxi, TGV, tracteur, train, train de marchandise, tramway, van, véhicule blindé, véhicule

10
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de déneigement, véhicule de gendarmerie, véhicule de police, vélo, voiture sont des exemples de véhicule qui figurent

dans les titres de FDE Le Tableau 3 donne certains véhicules les plus fréquents dans les titres.

Tableau 3 Tjpes de véhicule dans FDF

Automobile Bus Camion Vélo/Moto Poids lourd Minibus Total
38.87 25.85 14.28 15.75 2.94 2.31 100.00
(185) (123) (68) (75) (14) (11) (476)

Ambulance, automobile, bétonneuse, bus, bus municipal, bus d'ouvrier, bus public, bus scolaire, camion, camion de
terrassement, camion-citerne, camion-citerne d eau, camion-citerne de GPL, camionnette, camion—poubelle, car, car
de touriste, car scolaire, charrette, cyclomoteur, dépanneuse, jeep, midibus, midibus de police, midibus de rouriste, mi-
dibus du personnel, midibus militaire, minibus, minibus douvrier, minibus de police, minibus de touriste, minibus de
village, minibus du personnel, minibus militaire, minivan, motocyclette, poids lourd, taxi, taxi collectif (dobmush), tra-
cteur, train, van, véhicule blindé de police, véhicule de déneigement, véhicule de dialyse, véhicule de luxe, véhicule du
personnel, véhicule militaire, véhicule officiel, véhicule sanitaire léger, véhicule scolaire, véhicule utilitaire léger, voiture
funébre sont quelques véhicules ayant pris place dans les titres de FDT. Le Tableau 4 présente certains véhicules

les plus fréquents dans les titres.

Tableau 4 Tjpes de véhicule dans FDT

Automobile Bus Camion Vélo/Moto Poids lourd Minibus Total
35.34 16,26 13.95 7.95 8.65 17.85 100.00
(200) (92) (79) (45) (49) (101) (566)

Comme on peut le constater, FDF et FDT présentent des similitudes en mati¢re de la mise en titre des types de
véhicule. Des véhicules tels que automobile, camion, poids lourd, bus scolaire, minibus, car apparaissent 2 la fois dans
les titres de FDF et FDT. Cependant, il est possible de dire que les titres de FDT ont tendance a fournir des in-
formations plus détaillées sur les types de véhicules (véhicule officiel, voiture funébre, véhicule utilitaire léger, véhi-
cule sanitaire léger, etc.) et présentent donc des types de véhicule plus variés.

Malgré cette variété plus grande dans FDT, les nombres de présence de véhicules dans les titres de FDF et FDT
ne sont pas tres différents, ce qui pourrait étre un avantage pour les apprenants de FLE car ils sauraient que des
véhicules doivent prendre place dans les titres de FDF qu'ils rédigent autant que ceux qu’ils sont habitués de voir
dans les titres de FDT.

3. 3. Victimes

A peu pres, trois sur cing des titres de FDF (57%) offrent des informations sur les victimes impliqués dans des ac-
cidents. Ce sont des informations sur les types de conducteur, le sexe, I'dge, la profession et, comme donné dans la
colonne « individu » du Tableau 5 plus en bas, les types d’individu dans leurs roles relationnels et sociaux (mére,
pere, enfant, fils, fille; collégien, écolier, éléve, étudiant, etc.) ou dans leurs périodes de développement (bébé, gar-
con, fille/fillette, adolescent, etc.). Le Tableau 5 donne la distribution des informations sur les types de conduc-

teur, le sexe, I'age, la profession et les types d’individu.
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Tableau 5 Informations sur les victimes dans FDF
Sexe Individu Age Profession Conducteur
43.50 25.26 11.22 7.71 14.21
(248) (144) (64) (44) (81)

Les informations concernant les types de conducteur sont données par des mots comme conductenr, automobiliste,
chauffeur, motard, cycliste, etc. dans les titres de FDE Comme on peut le constater dans le Tableau 5, ces informa-
tions sont présentes dans un sur sept des titres (14.21%). Suivent quelques exemples sur ces types.

Aveyron: le chauffeur du car scolaire fair un malaise, 5 blessés dans l'accident

Un motard meurt, un conducteur en garde & vue

Milly-sur-Thérain: deux cyclistes grievement blessés par un camion

Comme on peut le voir dans le tableau, cest le sexe des victimes qui est le plus mis en titre dans presque la mo-
itié des nouvelles d’accident (43.50 %). Le sexe figure dans les titres non seulement au niveau du sexe biologique
(femme, homme, fille, garcon, etc.) ou du genre dans des roles familiaux (meére, pére, fille, fils, etc.) mais aussi du
genre dans des roles relationnels et sociaux (collégien, écolier, éléve, étudiant, etc.) :

Un collégien meurt écrasé par un bus

Morbihan: une collégienne tuée dans une collision entre un car et un camion

Treize étudiantes tuées dans laccident d’un car en Espagne

La visibilit¢ du genre des victimes est également assurée par I'emploi des formes masculine et féminine des types
de conducteur. Les titres suivant contiennent des exemples de cet emploi :

Lisieux: une conductrice fauche trois piétons aprés avoir perdu le controle de son véhicule

Finistére: un automobiliste décéde aprés avoir percuté un TGV

Une cycliste gricvement blessée par une voiture

Apres le sexe des victimes, ce sont leur genre dans les roles relationnels et sociaux et dans les périodes de dévelop-
pement qui sont fréquents dans les titres de FDE Ces informations constituent approximativement le quart des
titres (25.26 %):

Meére et enfants renversés par une voiture dans les Hauts-de-Seine. ..

Allier: un bébé meurt dans un accident

Loire: un adolescent meurt dans un accident

Les informations concernant I'4ge se trouvent dans un peu plus du dixiéme des titres (11.22 %). Bien qu’elles so-
ient présentes pour tout type de victime, ces informations sur 'dge semblent généralement étre soulignées quand
les victimes sont en bas 4ge ou trop jeunes ou trop vieilles pour conduire :

Paris: percuté par une voiture, un petit garcon de 6 ans entre la vie et la mort

Pontault-Combault: une fillette de 11 ans blessée aux jambes par un bus

Au volant a 14 ans, il cause un accident mortel

Japon: une conductrice de 90 ans impliquée dans un accident mortel

Les informations sur la profession des victimes se reflétent dans moins d’'un sur dix des titres (7.71 %). Les pro-
fessions en dehors des unités de sécurité publique comme gendarme, militaire, policier, pompier ne semblent pas

étre mises dans les titres de FDF :
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Tarn-etr-Garonne: douze militaires blessés dans un accident de camion

Trois gendarmes tués dans un accident de la route dans ['Oise

Vaucluse: un policier municipal fauché sur la route en voulant porter secours
Paris: un pompier en intervention grievement blessé par un scooter

Un peu plus d’un quart des titres de FDT (28.10 %) présente des informations sur les victimes impliqués dans
des accidents. Les informations concernant les types de conducteur des victimes sont reflétées par des mots comme
conducteur, automobiliste, chauffeur, motard, etc. Comme on peut le voir dans le Tableau 6, les informations con-
cernant les types de conducteur figurent dans presque un quart des titres (23.48%). Les titres suivants donnent
des exemples sur ces roles :

Ebliyetsiz siiriicii kaza yapti: 2 6lii 2 yaral

(Conducteur sans permis provoque un accident: 2 morts, 2 blessés)

Kazada alev topuna donen TIRn soforii oldii

(Chauffeur du poids lourd meurt incarcéré dans son véhicule en flammes suite & un accident)

Diizcede otomobilin ¢arptign bisikletli yaraland:

(Diizce: cycliste blessé, percuté par une voiture)

Tableau 6

Informations sur les victimes dans FDT

Sexe Individu Age Profession Conducteur
12.81 25.62 4.27 53.38 23.48
(36) (72) (12) (150) (66)

Comme on peut le constater dans le tableau, environ un sur huit des titres de nouvelles d’accident (12.81 %)
présente des informations sur le genre des victimes. Cest plus de trois fois moins que dans les titres de FDE Ces
informations se trouvent dans les titres au niveau des contextes du sexe biologique comme femme, homme et des
roles familiaux comme mére, pére, fille, fils, seeur, frére, grand-mére, grand-pére, etc.

Yolun karsisina gecen kadma otomobil carpt:

(Femme renversée par une automobile en traversant la route)

Feci kaza... Anne ve 3 yasindaki iz hayatini kaybetti

(Terrible accident...une mére et sa fille de 3 ans décédées)

Minibiisiin carptigs babaanne 6ldii, torunu agir yaraland:

(Percutés par un minibus, grand-meére tuée, petit-fils grievement blessé)

A part les contextes du sexe biologique et des roles familiaux, les roles relationnels et sociaux prennent également
place dans les titres de FDT. Laccent sur le genre est généralement mis en ajoutant des éléments de sexe tels que
Jfemme, homme, fille ou des noms propres a des rdles:

Istanbul'da feci kaza: Universiteli geng kaz yasamin: yitirdi

(Terrible accident 4 Istanbul: une jeune étudiante perd la vie

Liseli Seynur kazada hayatini kaybetti

(La lycéenne Seynur tuée dans un accident de la route)

Universiteli Melike, okul yolunda can verdi

(Détudiante Melike a trouvé la mort sur le chemin de 'école)
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Contrairement aux titres des nouvelles d’accident dans FDE dans ceux de FDT; il n'existe pas de recours a des élé-
ments grammaticaux pour déterminer le genre. Une raison importante de cette situation est que les pronoms des
troisi¢mes personnes du singulier et du pluriel ainsi que d’autres éléments grammaticaux qui indiquent le genre
sont implicites en turc. Dans les titres suivants, il ne sagit pas de deviner le sexe des victimes :

Lastik degistirirken canindan oldu

(I/elle perd la vie en train de changer de pneu)

Yolun karsisina gecmek isterken kazada hayatini kaybetti

(Il/elle perd la vie quand il/elle traverse la route)

Pourtant, il peut étre parfois possible de rendre visible le genre des victimes dans les titres de FDT en ajoutant au
mot neutre un autre mot indiquant le sexe. Suivent des exemples de cet ajout:

Kadin siiriicii kadina carpti

(Une conductrice renverse une femme)

Kadin doktor otomobiliyle kanala uctu

(Une femme médecin tombe en voiture dans le canal)

Les titres de FDT se rapprochent de ceux de FDF du point de vue des informations données sur les roles relati-
onnels et sociaux des victimes ainsi que leurs périodes de développement. A peu prés un quart des titres de FDT
(25.62 %) a ce type d’informations :

Baba ogul trafik teririi kurban:

(Pere et fils victimes de terreur de la circulation)

Ablatta trafik kazasi: Dede ildii, 2 torunu ve gelini yaral:

(Accident A Ahlat: grand-pere tué, 2 petit-fils et belle-fille blessés)

Oleul yolunda facia: Minik Gizemnur ildii, agabeyi yaral:

(Drame sur le chemin de I'école: la petite Gamzenur tuée, son frére ainé blessé)

Les informations concernant I'dge dans les titres de FDT sont plus de deux fois moins présentes par rapport a
ceux de FDF (4.27 %). Dans les titres de FDT, parallélement a ceux de FDE, ces informations donnent I'imp-
ression quelles sont soulignées quand les victimes sont en bas 4ge ou trop jeunes ou trop vieilles pour conduire :
8 yasinda Yusuf trafik kurban: oldu

(Yusuf, victime d’un accident la route a 'Age de 8 ans)

16 yasmdaki siiriiciiniin kirmizi 151k kazast

(Au volant a 16 ans, il grille un feu rouge et provoque un accident)

80 yasindaki siiriicii, 89 yasmdaki yayay: ezdi

(Une octogénaire renverse une piétonne de 89 ans)

Les informations sur la profession des victimes apparaissent dans plus de la moitié des titres (53.38 %). Ces in-
formations sont plus de sept fois plus visibles dans FDT. De plus, contrairement & FDE elles ne sont pas limitées
a des métiers de sécurité publique comme gendarme, militaire, policier, pompier, etc. :

Geng avukat kaza kurban:

(Un jeune avocat est victime de I'accident de la route)

Dekan trafik kazasinda hayating kayberti

(Un doyen de faculté perd la vie dans un accident de la route)

Is adam kaza kurban: oldu

(Homme d’affaire, victime de 'accident de la route)
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Les informations sur les victimes sont deux fois plus apparentes dans FDF et ce causé en grande partie par la vi-
sibilité du sexe. En effet, celui-ci est évident au niveau du sexe biologique (femme, homme, fille, garcon, etc.), des
roles familiaux (meére, pére, fils, fille, seeur, frére, etc.), des périodes de développement (garcon, fille/fillette, etc.).
FDT montrent presque des propriétés pareilles sur ces trois points d’apparence du sexe. Mais, cest le genre gram-
maticalement indiqué qui est trés disponible dans FDF vu le systéme grammatical du francais, ce qui n'est pas le
cas en turc. Ainsi, le genre est également observable dans les roles sociaux (collégien! collégienne, écolierl écoliére, unl
une éléve, étudiantl étudiante, etc.), dans les types de conducteur (conducteur! conductrice, unlune automobiliste, mo-
tard| motarde, unlune cycliste, etc.), dans les périodes de développement (adolescent! adolescente, etc.), dans les pro-
fessions (policier!policiére, etc.) et méme dans I'age (unlune quinquagénaire, unlune sexagénaire, unlune octogéna-
ire, etc.). Une attention particuliére serait nécessaire aux apprenants pour rendre grammaticalement visible le sexe
dans les titres des faits divers quils rédigent.

Différemment des professions dans les titres de FDF qui semblent limitées & des métiers de sécurité publique, les
professions sont plus variées et plus manifestes dans les titres de FDT. Les apprenants risquent donc, sous I'influ-
ence de FDT, de mettre trop d’éléments de métier dans les titres des faits divers qu’ils préparent, ce qui ne serait
pas conforme 2 la particularité des titres de FDE

3. 4. Conditions d’accidents

Les informations sur les conditions dans lesquelles les accidents ont lieu sont fournies dans plus d’un tiers des titres
de FDF (36.10 %). Les conditions d’accident sont généralement données dans les titres 4 I'aide des mots liés au
champ lexical des accidents de la route tels que collision, choc frontal, retournement, sortie de route, carambolage, etc.
Collision entre deux voitures

Une automobiliste se fracture la jambe aprés un choc frontal

Son tracteur se retourne dans un ruisseau : un octogénaire grievement blessé en Aveyron

Melun: trois blessés graves dans une sortie de route

Véhicule & contre-sens et carambolage sur I'A75: lautoroute fermée

Les informations sur les conditions dans lesquelles les accidents surviennent sont données dans plus de la moitié
des titres de FDT (57.20 %). Comme dans les titres de FDE les mots comme collision, choc frontal, retournement,
sortie de route, carambolage, etc. sont abondamment observés dans ceux de FDT. Toutefois, lorsque 'on examine
de pres les titres dans le corpus, on constate que les titres de FDT ont tendance 4 contenir davantage de détails
sur la survenue d’accidents que ceux de FDF:

Bariyerlere, aydinlatma diregine ve lokantanin camina ¢arptp durabildi

(Il Wa pu sarréter qu'apres avoir percuté des barriéres, un poteau d’éclairage et la vitrine d’'un restaurant)
Kendisini stkigtiran araca tekme atayim derken kaza yapt:

(Il a un accident en voulant faire un coud de pied dans un véhicule qui le coince)

Kocaeli TEM otoyolunda yolcu otobiisii lastigi patlayan otomobile ¢arpti: 3 yarals

(Un car percute une voiture dont le pneu éclate sur I'autoroute TEM a Kocaeli : 3 blessés

Ogretim iiyeleri ve iiniversite personelini tastyan minibiis devrildi. Yaralilar ciktiktan sonra arag alev alds

(Un minibus transportant des enseignants et le personnel d’une université se renverse. Les blessés s'extirpent du
véhicule avant que celui-ci prenne feu)
Tavuga carpmamak igin direksiyon kiran mubtar kazada ldii

(Un maire de quartier est mort dans I'accident de la route suite & une manceuvre pour éviter une poule)
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La similarité entre FDF et FDT en ce qui concerne 'usage de mots liés au champ lexical des accidents de la route
pourrait permettre de penser que les apprenants n'éprouveraient pas de grandes difficultés dans leur essai de pro-
duction a lécrit de faits divers en francais en donnant les informations sur les conditions dans lesquelles les acci-
dents se produisent. La tendance de FDT & présenter des conditions plus détaillées dans les titres pourrait en fait
étre considérée comme un avantage pour les apprenants car certains titres de FDF semblent vouloir donner au-
tant de détails que ceux de FDT comme dans un conducteur tué aprés avoir heurté un barrage dressé par des réfu-
giés prés de Calais. Du point de vue de leurs propriétés, les titres de FDF semblent donc tolérer quand on voud-
rait leur donner davantage de détails de conditions d’accident.

3.5. Bilans d’accidents

Les informations concernant les bilans d’accidents sont présentées dans plus de quatre sur cinq des titres de FDF
(88.10 %) et dans moins de trois sur quatre de ceux de FDT (71.00 %). Les bilans sont organisés de trois ma-
ni¢res dans FDF et FDT: annonce de la mort ou la blessure d’une seule personne; annonce du nombre de morts
et de blessés et annonce de conditions de mort et de blessure. Le Tableau 7 qui suit présente des exemples afin de
montrer les trois maniéres dont les informations de bilans sont données.

Tableau 7 Maniéres de donner des bilans d'accidents dans FDF et FDT

Le passager d'un deux-roues décéde percuté par un chauffard

Direksiyon basinda kalp krizi geciren siiriicii kazada éldii
Morts et blessés (Victime d’une crise cardiaque au volant, un conducteur meurt dans un accident)

Voiture contre cyclo: un blessé léger

Diizcede otomobilin ¢arprign bisikletli yaralanda
(Percuté par une automobile, un cycliste est blessé & Diizce)

Cing morts aprés un accident de la route dans la Meuse

Nombre de morts et blessés Kafa kafaya facia: 10 lii!
(Terrible choc frontal: 10 morts)

Dréme: 14 collégiens blessés dans une collision entre un bus scolaire et un tracteur

Yolcu orobiisii sarampole diistii; 10 yarals
(Un car se retourne dans un fossé: 10 blessés)

Conditions de mort et de 1] tombe en panne dans le tunnel et meurt fauché
blessure

Kamyon ¢arpan yaya jldii

(Un piéton meurt percuté par un camion)

Fréniches : aprés plusieurs tonneaux, un homme gravement blessé sur la D 39

Takla atan otomobilin siiriiciisii yaraland:
(Un conducteur blessé suite 2 un tonneau)
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La similitude entre FDF et FDT 4 la fois quant aux éléments contenus dans les bilans et aux fagons dont ces élé-
ments sont donnés aiderait les apprenants & concevoir des titres cible pour des faits divers qu'ils préparent.

4. Conclusion

La présente étude a visé & comparer des faits divers dans les journaux francais et turcs du point de vue des prop-
riétés de mise en titre et & donner aux apprenants turcophones de FLE des idées sur I'organisation idéale des titres
des faits divers qu'ils doivent rédiger dans le cadre des tiches de la production écrite aux niveaux A2 et B1 en leur
présentant des compétences cible concernant des contenus textuels mis en titre et les maniéres dont ils sont mis
en titre. Les résultats ont montré que cing éléments textuels sont les plus mis en titre dans les faits divers francais
et turc : les lieux d’accident, les types de véhicules impliqués dans I'accident, les informations sur les victimes, les

conditions dans lesquelles les accidents se produisent et les bilans apres I'accident.

Comme lieux, les faits divers frangais et turcs mettent généralement en titre les routes/autoroutes, les communes/
villes, les départements, les régions et les pays. Bien que la visibilité de lieux soit plus forte dans les titres des faits
divers frangais, il s'agit d’'une ressemblance en ce qui concerne les types de lieu mis en titre sauf région qui ne fi-
gure pas dans les titres de faits divers turcs. Etant point commun entre les faits divers francais et turcs, les lieux en
premiére position dans le titre faciliteraient la création cible de titres par les apprenants de FLE.

Automobile/voiture, bus, camion, vélo, moto, poids lourd, minibus sont les principaux types de véhicule figurant
dans les titres de faits divers frangais et turcs. Malgré que les véhicules mis en titre soient plus variés dans les fa-
its divers turcs, il y a une certaine similitude entre les faits divers frangais et turc en ce qui concerne le nombre de
véhicules portés dans les titres. Cette similarité pourrait fournir un avantage pour les apprenants de FLE surtout
quand ils se rendent compte que des véhicules doivent prendre place dans les titres de faits divers francais quils
rédigent autant que ceux qu'ils sont habitués de voir dans les titres de faits divers turcs.

Les informations sur les victimes sont plus apparentes dans les faits divers francais et Cest en grande partie par
leffet de la forte visibilité du sexe. Méme si les faits divers francais et turcs se rapprochent quant a la présence du
sexe dans les titres au niveau du sexe biologique, du genre dans les roles familiaux et du genre dans les périodes
de développement, l'indication grammaticale du genre est trés évidente dans les faits divers frangais. Les appre-
nants de FLE auraient besoin d’'une grande attention pour rendre grammaticalement visible le sexe dans les tit-
res des faits divers qu’ils rédigent. Quant aux professions, les titres des faits divers francais donnent I'impression
quils se bornent & des métiers de sécurité publique, ce qui n'est pas le cas pour les faits divers frangais turcs olt
les professions sont plus variées et plus manifestes. Les apprenants devraient faire attention 3 ne pas mettre trop
d’éléments de métier dans les titres des faits divers qu’ils préparent, sinon ces titres ne porteraient pas de prop-
riétés des faits divers francais.

Quoique les conditions dans lesquelles les accidents surviennent soient données plus en détail dans les faits divers
turcs, il est question d’une ressemblance entre ceux-ci et les faits divers francais pour ce qui est des mots liés au
champ lexical d’accident de la voiture. Mettant 2 profit cette similarité dans leur tAche de rédiger des faits divers en
frangais, les apprenants ne s’éloigneraient pas des formes de titres cible s'ils donnent davantage d’informations sur
les conditions dans lesquelles les accidents se produisent. Car, il est possible de penser que les titres des faits divers
francais des semblent tolérer quand on voudrait leur donner davantage de détails de conditions d’accident vu la

présence de certains titres des faits divers francais impliquant des détails similaires & ceux dans les faits divers turcs.
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Les bilans d’accident sont présents a la fois dans les faits divers francais et turcs. Ceux-ci et ceux-la se montrent
similaires en ce qui concerne des éléments contenus dans les bilans et aux fagons dont ces éléments sont donnés.

Cette similarité aiderait les apprenants & concevoir des titres cible pour des faits divers qu’ils préparent.
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UNE ETUDE DES ERREURS DE MORPHOLOGIE
VERBALE DANS LES RECITS ORAUX DES
APPRENANTS DE FRANCAIS LANGUE ETRANGERE

Mustafa Mavasogin'

1. Introduction

Le francais est I'une des langues les plus dominantes au monde. Il est largement appris dans le monde entier et
utilisé dans de nombreux domaines. Pour I'apprentissage du francais comme celui d’autres langues, on parle de
quatre compétences principales: lire, écouter, écrire et parler. Les apprenants doivent étre familiarisés avec toutes

les compétences mentionnées pour maitriser la langue.

Pendant longtemps, on a supposé que la capacité de parler couramment découlait naturellement de I'enseignement
de la grammaire et du vocabulaire, avec un peu de prononciation ajouté. On sait maintenant que la production
orale est beaucoup plus complexe que cela et quelle implique 2 la fois une maitrise de certaines compétences et
plusieurs types de connaissances. La production du discours oral a lieu en temps réel et elle est donc essentielle-
ment linéaire. Le discours est produit énoncé par énoncé. Les apprenants rencontrent de nombreuses difficultés
lorsqu’ils tentent de produire des énoncés en frangais. Par conséquent, la production orale est l'une des tiches

les plus difficiles dans lesquelles de nombreux apprenants de francais langue étrangere font beaucoup d’erreurs.

Les milieux d’apprentissage sont impossibles d’étre stérilisés d’erreur car 1a ol 'on parle d’un apprentissage, on
parle également d’erreur. Selon Richards et Schmidt (2002), Perreur est I'usage d’une langue de maniere dont un
locuteur natif ou quasi-natif considére comme défectueusement appris. Norrish (1987) définit erreur comme une
déviation systématique lorsqu’un apprenant n’a rien appris et s’y trompe systématiquement. Cunningsworth (1987)

partage cet avis et ajoute que les erreurs sont des écarts systématiques par rapport aux normes de la langue cible.

Lerreur est un concept qui a su rester populaire depuis plusieurs décennies. Sa popularité réside dans son lien di-
rect avec le milieu d’enseignement/d’apprentissage. Lerreur n'est plus considérée comme insuffisance et incapa-
cité de I'apprenant dans I'appropriation d’une langue étrangere mais comme des ressources pour I'enseignement
et lapprentissage. Certes, pour Corder (1967), elle est tres précieuse a fois pour les enseignants, les apprenants et
les chercheurs. Elle indique aux enseignants les progres des apprenants ; elle donne aux apprenants des ressour-

ces pour apprendre et il fournit aux chercheurs des preuves de la maniére dont la langue est acquise ou apprise.

Lanalyse des erreurs est un moyen privilégi¢ de 'analyse de la langue seconde ou étrangere afin de mieux com-

prendre des problémes rencontrés par les apprenants dans la production orale. Cette étude portant sur 'analyse

des erreurs répétées de morphosyntaxe verbale des apprenants turcophones de FLE dans leurs récits oraux a visé
Y

a repérer les erreurs commises et a COI’IlpI‘Cl’ldI‘C leurs sources.

1 Dr, Université de Cukurova
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2. Methodologie
2.1. Participants

Les données de cette étude ont été recueillies aupres de 93 étudiants de premiere, deuxiéme, troisiéme et quat-
rieme années dans le département du FLE a 'université de Cukurova. Les participants ont entre 19 et 24 ans. A
part 'anglais qui est leur la premi¢re langue étrangere, la majorité des étudiants suivait des cours d’allemand ou
de frangcais en tant que langue étrangére au choix pendant leurs études lycéennes. Sur 93 érudiants participants,

73 avaient I'allemand, 13 le francais et 7 n’avaient aucun cours de langue étranggre.

2.2. Instruments de collecte des données

Les données de cette étude ont été obtenues a partir des récits oraux que les participants ont produits au moyen
de deux tiches de récit de film. Dans cette étude, on a utilisé les films Mickey et la Magie de Noél (Christmas Ca-
rol) et Roi Lion 1. Les films durent & peu prés une heure chacun. Le fait que les participants aient une certaine
familiarité avec ces films et que ces derniers ont plus de scénes portant sur I'action plutdt que sur les conversati-

ons ont mené le chercheur 2 les choisir.

2.3. Procédure

Les procédures de collecte des données de cette étude ont été réalisées en dehors des heures de classes. Les partici-
pants ont regardé d’abord « Mickey et la Magie de Noél » de Walt Disney. Avant de passer le film, le chercheur a
informé les participants sur les tAches A effectuer en leur faisant une explication orale. Le chercheur a d{ passer sé-
parément le film pour chaque année par manque de temps. Cette contrainte a amené le chercheur a ne pas recu-
eillir les données tout de suite apres la fin du film. Les étudiants ont eu donc une semaine en moyen pour rendre

leurs récits oraux. Pour le second film,  savoir, « Roi Lion 1 », la méme procédure a été suivie.

Les verbes erronément produits de maniére plus ou moins systématique dans les récits oraux des étudiants ont été
isolés et relevés avant d’étre identifiés comme erreur a la suite de Delen Karaagac (2012) qui s'appuie sur le po-
int de vue de Feuillard (2004) pour lequel il existe deux types d’erreur : erreur de forme et erreur de choix. Dans
les erreurs de forme, le signifiant est altéré mais le signifié n'est pas touché tandis que celui-ci, et par conséqu-
ent, I'unité dans sa totalité, est touché dans les erreurs de choix. La présente étude ne va prendre en considéra-

tion que les erreurs de forme.

Dommerques (1973:7, cité par Delen Karaagag, 2012) indique que toute erreur est formée de deux composan-
tes : composante d’interférence et composante d’analogie. Les interférences reléevent du domaine de la linguistique
contrastive qui cherche & comparer deux systemes linguistiques, la L1 de 'apprenant et la L2 cible, en vue de dé-
terminer les similitudes et les différences structurelles. Chypothése contrastive soutient que les apprenants de L2
transférent les habitudes de leur L1 dans la L2. Lorsque la L1 et la L2 sont identiques, 'apprenant transfere des
propriétés appropriées et réussirait: transfert positif. En cas de différence entre la L1 et la L2, 'apprenant transfere des

propriétés inappropriées, ce qui entrainerait des erreurs: transfert négatif (erreurs interférentielles ou interférences).

20



SCHRIFTEN ZUR SPRACHE UND LITERATUR 1lI
Tahir Balei, Ali Osman Oztiirk, Ergiin Serindag

3. Resultats Et Discussion

Les étudiants ont eu recours a trois temps : présent, passé composé et imparfait. Des erreurs de morphologie ver-
bale ont été regroupées en sept catégories : confusion de la forme verbale, accord sujet-verbe en nombre, manque
d’auxiliaire, mauvais choix de l'auxiliaire, emploi fautif du participe passé par analogie morphologique, formula-
tion par analogie isolée et anglicisation des verbes.

3.1. Confusion de la forme verbale

Quand les étudiants ne connaissent pas assez le systeme de la morphologie verbale en franais, ils tendent en géné-
ral A projeter sur la langue cible. Comme le corpus de la présente étude est composé de récits oraux des étudiants,
il n'est pas possible de relever de confusions dans les formes du présent de lindicatif des verbes en -er puisque
ceux-ci ont des formes homophones au singulier et au pluriel (ex : [parl] — parle, parles ou parlent). Les deux
exemples qui suivent montrent deux cas de confusion. Dans le premier, la confusion concerne le verbe apparaitre
conjugué 2 la troisieme personne du pluriel alors qu'il fallait la conjugaison du singulier. Dans le deuxi¢me, il s’a-
git du transfert de la troisitme personne du subjonctif présent du verbe dormir A la troisieme personne du présent
de l'indicadif. L, la terminaison de la troisieme personne du singulier du présent de l'indicatif des verbes en -er
[a] serait généralisée et ajoutée au verbe dormir dont le radical est pensé comme [dorm], ce qui est faut car dor-
mir est un verbe irrégulier et son radical correct est [dor].

(1) énoncé produit énoncé cible

Puis Cracket apparaissent Puis Cracket apparait

) énoncé produit énoncé cible

..quand la nuit tombait, Scrooch ..retournair | quand la nuit tombait, Scrooch retournait
chez lui. Ft il ..il dorme chez lui. Et il dort

Parfois les étudiants mettent certains verbes 4 la forme pronominale alors que celle-ci n'est pas requise. Contraire-
ment 2 cela, il arrive également que I'on découvre des énoncés ot les étudiants négligent d’utiliser certains verbes
3 la forme pronominale. Les énoncés qui suivent sont des exemples pour ces deux cas :

3) énoncé produit énoncé cible

Le ..le roi ..le ..le lion méchant ..se .. s'est trompé | le lion méchant a trompé le petit lion

le petit lion
(4) énoncé produit énoncé cible
Et ...ils ont amusé beancoup ils se sont beaucoup amusés

Lorsque les apprenants hésitent entre deux formes de verbe, ils se référent 4 leurs connaissances antérieures. Ces
connaissances sont liées aux contextes dans lesquels ils ont rencontré le verbe. Si le verbe a été vu dans des contex-
tes qui nécessitaient davantage ['utilisation de la forme pronominale, les apprenants semblent tendre & généraliser
cette forme et faire leur choix dans ce sens. Ainsi, dans le premier cas, le verbe zromper doit avoir été vu plutdt et
plus souvent dans des contextes pronominaux. Dans le deuxieme cas, Cest le contraire qui doit étre en question.

Le verbe amuser doit avoir été rencontré dans des contextes non-pronominaux. Toutefois, il est & souligner que
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les étudiants perdent de vue quelques particularités de ces verbes dans les contextes pronominaux et non-prono-
minaux car, dans le premier cas, se rromper n'admet pas de complément et dans le deuxi¢me, au contraire, amu-

ser doit avoir un complément animé.

3.2. Accord sujet-verbe en nombre

Les étudiants éprouvent parfois des difficultés en choisissant la forme morphologique cible pour les verbes. Ainsi,
dans les exemples qui suivent, le choix est erronément fait pour les verbes avoir et vouloir. Le nombre est indiqué
dans le verbe avoir 2 'aide de formes supplétives et I'accord n'est pas toujours prévisible  base de la forme de I'in-
finidf. La distinction entre les formes singuli¢re et plurielle est basée sur une alternance de voyelle : [a] / [3]. Qu-
ant A vouloir ol le nombre est indiqué par une alternance de radical qui consiste & 'addition une consonne fi-
nale au pluriel : [ve] / [veel].

(5) énoncé produit énoncé cible

aprés il a mort & cause de ..hyénes, ..hyénes a | aprés il est mort a cause des hyenes qui ont été
.hyénes qui a été son ennemis / étaient ses ennemis

(6) énoncé produit énoncé cible

.les neveux de Donald Duck veut faire ..un | les neveux de Donald Duck veulent faire un
homme de neige pour la concours homme de neige pour le concours.

Quand les apprenants omettent une structure cible dans un contexte ol elle est pourtant obligatoire, on a ten-
dance en générale A penser qu’ils n'ont pas encore acquis cette structure ou ne l'ont pas intégrée dans leur inter-
langue. Or, I'omission de ces structures pourrait également interprétée comme découlant d’autres facteurs chers
a 'encodage linguistique tels que limitations de la mémoire de travail et de la capacité de traitement linguistique
en temps réel ou des probléemes articulatoires (Winitz, Sanders et Kort, 1981 ; cité par Agren, 2014). Prévost et
White (2000) soutiennent également que les apprenants tendent & avoir recours aux formes par défaut puisqu’el-
les sont facilement accessibles (cité par Agren, 2014), ce qui pourrait expliquer le choix erroné des formes par dé-
faut [a] et [3] au lieu de [ve] et [veel] pour les verbes avoir et vouloir.

3.3. Manque d’auxiliaire

Certains verbes que les étudiants ont essayé d’utiliser au passé composé nont qu'un élément dans la construc-
tion, le plus souvent, un participe passé isolé. Les exemples suivant montrent ce manque d’auxiliaire avec les ver-

bes battre et voir :

7) ¢énoncé produit énoncé cible

ils battu ensemble contre Donald de souris ils se sont battus ensemble contre Donald
Duck

(8) énoncé produit énoncé cible

Mais un jour, il rencontrait ..pardon il vu son | il a vu une famille dans son réve
réveil une famille
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Les formes verbales non-finies qui correspondent a infinitif (tu prendre) et au participe passé (il vu) disparaitra-
ient & mesure que les apprenants avancent dans les stades de développement linguistique car ils marqueraient la
distinction entre les formes finies et les formes non-finies conformément aux contextes qui les nécessitent (Bart-
ning & Schlyter 2004). Vu les participants de la présente étude ont déja un niveau plus avancé que débutant et
étre et avoir sont parmi les tout premiers verbes auxquels les apprenants de FLE sont exposés en milieu scolaire,
il serait fautif de considérer ces cas de manque d’auxiliaire comme provenant seulement du manque de connais-
sance. LA encore, les formes par défaut seraient & I'ccuvre. Autrement dit, les étudiants ne peuvent pas produire
les formes correctes au moment de 'encodage et, tout en sen rendant compte, ils auraient recours a ces formes
non-finies comme stratégie de réparation.

3.4. Mauvais choix de 'auxiliaire

Les étudiants ont utilisé des auxiliaires incorrects avec érre et avoir pour les verbes commencer et venir alors quil
fallait avoir pour le premier et étre pour le deuxiéme:

9) énoncé produit énoncé cible

1ls sont commencé regarder les films Ils ont commencé a regarder ...
(10) énoncé produit énoncé cible
Ensuite, la mauvaise esprit a venu Ensuite, le mauvais esprit est venu

Les étudiants savent déja que lauxiliaire voir semploie avec lui-méme (jai eu), avec le verbe ézre (jai été), avec
les verbes transitifs (j"ai préparé ce projet) et avec les verbes impersonnels (il a neigé). Lauxiliaire étre, quant 2 lui,
semploie avec tous les verbes pronominaux, avec quelques verbes intransitifs dits de mouvement ou de change-
ment d’état (comme aller/venir, arriver partir, naitrelmourir, etc.) et s utilise pour former la voix passive. Dans le
premier cas, le mauvais choix de 'auxiliaire pourrait étre expliqué par la généralisation de la fonction du verbe
étre dans les constructions passives (ils sont commencés | ils ont commencé). Dans le deuxieme cas, il s'agirait d’'un

calque de la forme auxiliaire la plus fréquente, celle qui se forme avec avoir.

3.5. Emploi fautif du participe passé par analogie morphologique

Certains étudiants ont inventé des participes passés pour quelques verbes irréguliers. Ainsi, dans le premier exemple
qui suit, la forme erronée du participe passé du verbe apprendre est inventée (apprendu) sur le modele des formes en
-u comme celles des verbes descendu (descendre) ou entendu (entendre). Dans le deuxiéme exemple, un autre auxili-

aire erronément formé (dizé) du verbe dire est constaté sur le modeéle des verbes réguliers en -er (ex. parler/parlé).

(11) énoncé produit énoncé cible

Parce que nous sommes été apprendus les souris | Parce que nous avons appris que ....
sont objets effrayantes mas ...

(12) énoncé produit énoncé cible

..quand il luttair avec son oncle, son oncle a dité ... | ...quand il se battait avec son, oncle, celui-ci
lui a dit ...
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La formation erronée des participes passés pourrait étre causée soit par la généralisation d’une regle de formation,

soit par méconnaissance ou une mauvaise compréhension des régles ainsi que par des participes passés irréguliers.

3.6. Formulation par analogie isolée

Dans quelques récits oraux, les étudiants ont confondu des verbes. La ressemblance formelle de ces verbes, semb-
le-t-il, en est la cause principale. Les énoncés suivants sont quelques exemples de cette confusion. Sémantique-
ment, les verbes nont en général rien & voir avec ceux que les contextes nécessitent.

(13) énoncé produit énoncé cible
Simba pleut (plenvoir) Simba pleure

(14) énoncé produit énoncé cible
1l créait ..cette femme il criait cette femme

(15) énoncé produit énoncé cible

Er il a..décédé de ....revient & son .. son | ... il a décidé de revenir A son pays
pays ..a son pays

La confusion des verbes ci-dessus parait causée par la ressemblance phonique plutdt que par le manque de conna-
issance lexicale. En effet, ce sont 'adjonction d’une consonne final dans pleus-pleure et le changement de la voyelle
moyenne dans créait-criait et décédé-décidé qui assurent la distinction mais qui semblent étre négligés.

3.7. Anglicisation des verbes

Ayant 'anglais comme premiére langue étrangere, certains étudiants ont utilisé quelques verbes qu'ils ont inventés ap-

paremment & partir des mots anglais dans leurs récits oraux. Les exemples suivant montrent quelques verbes de ce type.

(16) énoncé produit énoncé cible

...et le deuxiéme animé petit qui le narrateur a | Et le deuxiéme dessin animé, qui est petit, a

includé ['histoire inclus ...

quand lorsque God Papa parlait ces moments

(17) énoncé produit énoncé cible

Simba a été rescuté par un concon et un negle Simba a été sauvé par ...

(18) énoncé produit énoncé cible

Simba ...hit (battre) Scar Simba bat Scar

(19) énoncé produit énoncé cible

Quand il parle des étoiles, il notice le charmeur.. | Quand il parle aux étoiles, il... il apergoit le
magicien
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Dans le premier exemple, cCest par Ieffet d’une analogie que les étudiants font entre le verbe anglais include et fran-
cais inclure que la forme includé doit avoir été inventée. Pour les exemples qui restent (rescuté/sauvé; hitl bat ; no-
ticelapergoit) il s'agirait d’'un usage de verbes anglais en remplacement de ceux francais dont ils ne se souviennent
pas lors de I'encodage, plutdt qu'une analogie. Lusage de mots anglais comme Ait et notice dans les énoncés fran-
cais sappelle anglicisme intégral d’aprés la catégorisation faite par Loubier (2011) tandis que I'emploi de mots ori-
ginairement anglais mais subissent des opérations morphologiques tels que les verbes include et rescue se nomme
anglicisme hybride. Langlicisme intégral se réalise quand I'emprunt a la méme forme et le méme sens d’'un mot
anglais dans le francais. Quant I'anglicisme hybride, il se produit quand la construction grammaticale d'un mot

francais est mélangée avec des éléments de I'anglais.
G g g

4. Conclusion

Cette étude portant sur I'analyse des erreurs répétées de morphosyntaxe verbale des apprenants turcophones de
FLE dans leurs récits oraux a visé & repérer les erreurs commises et & comprendre leurs sources. Les résultats ont
montré que les étudiants ont eu recours A trois temps : présent, passé composé et imparfait. Des erreurs de morp-
hologie verbale ont été analysées sous sept catégories : confusion de la forme verbale, accord sujet-verbe en nombre,
manque d’auxiliaire, mauvais choix de I'auxiliaire, emploi fautif du participe passé par analogie morphologique,

formulation par analogie isolée et anglicisation des verbes.

Les étudiants ont confondu certains verbes en production spontanée. La confusion sest réalisée soit par le remp-
lacement des formes au singulier par des formes au pluriel et vice versa, soit par la généralisation d’une terminai-
son A un mode auquel elle n’appartient pas ou encore soit par 'usage des formes pronominales dans un contexte

non-pronominal et des formes non-pronominales dans un contexte pronominal.

Les résultats ont également indiqué que les étudiants avaient des difficultés en choisissant la forme morphologique
cible pour les verbes en ce qui concerne I'accord en nombre. Dans des contextes nécessitant des formes verbales
au pluriel, ils ont eu tendance a utiliser des formes par défaut, c’est-a-dire, des formes au singulier.

Certains étudiants ont essayé d’utiliser des verbes au passé composé sans auxiliaire. Loin d’étre causé par le niveau
des étudiants, cette construction du passé composé dépourvu d’auxiliaire semble émerger quand les étudiants ne
peuvent pas produire les formes correctes au moment de I'encodage et, en 'apercevant, quand ils essaient ces for-
mes non-finies comme stratégie de réparation. Autrement dit, les étudiants donnent 'impression qu'ils utilisent
des verbes au passé composé sans auxiliaire comme formes par défaut.

Les auxiliaires avec érre et avoir ont été l'objet de quelques mauvais choix. La généralisation de la fonction du verbe
étre dans les constructions passives et le calque de la forme auxiliaire la plus fréquente, celle qui se forme avec avoir

sont considérés comme étant 4 l'origine de ces mauvais choix d’auxiliaire.

Les résultats ont révélé que certains étudiants ont inventé des participes passés pour quelques verbes irréguliers. La
formation erronée des participes passés est pensée comme causée par la généralisation d’une régle de formation,

soit par méconnaissance ou une mauvaise compréhension des régles.

Les étudiants ont confondu des verbes dans quelques récits oraux. La ressemblance formelle de ces verbes semble
éure 4 lorigine de cette confusion. En effet, elle est causée par la ressemblance phonique plutdt que par le manque

de connaissance lexicale.
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Les résultats ont également mis en évidence que certains étudiants ont utilisé quelques verbes qu'ils ont inventés
visiblement & partir des mots anglais dans leurs récits oraux. Les énoncés des étudiants se sont révélés contenir des

exemples d’anglicisme intégral et d’anglicisme hybride.
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DIE INTERLINGUALE UBERSETZUNG VON
UNTERTITELN

Aylin Seymen’

1. EINLEITUNG

Die sich rasant entwickelnde Technologie verkiirzte nicht nur die Entfernungen zwischen den Lindern, sondern
erhoht auch die Kommunikationsméglichkeiten (Kalkan, 2016: 200). Zu den Maglichkeiten sich {iber andere
Kulturen Informationen zu verschaffen kann man auch die Medien zihlen. Filme aus fremden Lindern ermégli-
chen den Einblick in fremde Kulturen, wobei die Ubersetzung einen wichtigen Platz einnimmt. Die Ubersetzung
von Filmtiteln, die einen besonderen Stellenwert in der audiovisuellen Ubersetzung einnimmt, umfasst nicht nur
die adiquate Wiedergabe des Originals, sondern man muss bei der Filmtiteliibersetzung auch kiinstlerische Be-
gabung beweisen. Die Ubertragung der Titel stellt eine Verbindung zwischen dem Film und dem Zuschauer her.
Der Titel ist meistens bemerkenswert, auffillig und interessant, was die Riickverfolgbarkeit des Films gewahrlei-
stet. Die Ubersetzung des Titels ist daher sehr wichtig, da man denselben Effekt auch bei dem Zielsprachenzu-
schauer gewihrleisten muss. Man kann also behaupten, dass die Ubersetzung der Filmtitel eine besondere Her-
ausforderung fiir den Ubersetzer darstellt. Die meisten Filmtitel, sollten Neugierde auf den Film wecken, denn
das Erste, das von dem Film wahrgenommen wird, ist der Filmtitel. Man denket zwar im Nachhinein nicht mehr
tiber den Filmtitel nach, doch wir werden in dieser Studie die Praxis der Filmtiteliibersetzung detailliert untersu-
chen und nach wissenschaftlichen Maf3stiben disputieren. Die allgemeine Titelforschung ist keine junge Wissen-
schaft. In einzelnen Artikeln beschiftigen sich Peter Hellwig (Titulus oder Uber den Zusammenhang von Titeln
und Texten, 1984), Christiane Nord (Der Titel — ein Mittel zum Text, 1988) und Hans J. Wulff (Semiotische Di-
mensionen des Titels, 1979b) mit Titeln aus textlinguistischer Perspektive. In unserer Arbeit werden wir 20 deut-
sche Originaltitel, die ins Tiirkische und Englische tibersetzt wurden untersuchen.

2. INTERPRETATION VON SPRACHLICHEN ZEICHEN

Eine der ersten und wichtigen Thesen von Roman Jakobson geht von folgendem Zitat aus: ,No one can under-
stand the word “cheese” unless he has a nonlinguistic acquaintance with cheese”. Jabobson vertritt also die Mei-
nung, dass die Ubersetzung eines Wortes damit zusammenhingt, ob man auf nicht-verbaler Weise mit dem Wort,
in diesem Fall, mit Kise direkte Erfahrung gemacht hat oder nicht (1981: 428). Die Ubersetzung eines Wortes
ist also nicht méglich, falls man keine Erfahrung mit dem Wort gemacht hat, da die Bedeutung des fremden Ge-
genstandes fehlt. Das heifit, dass ein Ubersetzer fremdsprachliche Ausdriicke einer ihm unbekannten Kultur niche
adiquat tibersetzen kann, falls diese seiner eigenen Kultur unbekannt sind (Kogak, Cobanogullar1,2018: 20). Ja-
kobson vertrite die Ansicht, dass man erkldren muss, was “cheese” (food made of pressed curds) bedeutet, denn
somit kénnen diejenigen, die nicht wissen, was Kise ist, mithilfe der Worterklarung, sich ein Bild von dem Ge-
genstand machen. Daraus zieht Jakobson eine grundlegende Schlussfolgerung: “The meaning [...] of any word or
phrase whatsoever is definitely [...] a semiotic fact” (1981: 428). Es hat daher keinen Sinn, dem Gegenstand an

1 Dog. Dr., Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
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sich und nicht dem Zeichen eine Bedeutung (signatum) beizumessen: Es kann kein signatum ohne signum geben.
Doch ohne Ubersetzungen wire es unmoglich, Menschen mit Objekten, die ihrer eigenen Kultur fremd sind, ver-
traut zu machen. Ubersetzung bedeutet, Fremdes zuginglich zu machen, Distanz und Alteritit fiir ein Publikum,
das eine Mitteilung, eine Aulerung, einen Text nicht verstehen kann, zu {iberwinden. Welcher Art dieser Prozess
sein kann, zeigt R. O. Jakobson (Munday, 2001, S. 5) in seiner Differenzierung von Translation als intralinguale,
interlinguale oder intersemiotische auf. Laut Jakobson gibt es drei Méglichkeiten der Interpretation von sprach-
lichen Zeichen: Intralinguale Ubersetzung oder Umformulierung - d.h. die Interpretation sprachlicher Zeichen
durch andere Zeichen derselben Sprache. Interlinguale Ubersetzung - d.h. die Interpretation sprachlicher Zeichen
durch Zeichen einer Fremdsprache oder Ubersetzung im eigentlichen Sinne. Intersemiotische Ubersetzung - d.h.
die Umsetzung sprachlicher Zeichen durch nicht verbale Zeichen (beispielsweise in Klang oder Bild) oder die In-
terpretation sprachlicher Zeichen durch Bedeutungstriger eines nicht sprachlichen Zeichensystems (1959: 233).
Prunc dagegen definiert Translation als ,konventionalisierte, interlinguale (zwischeneinzelsprachliche), transkul-
turelle Interaktion” (Prunc¢ 2000: 10).

3. FILMTITELUBERSETZUNG

Wulff definiert den Begriff |, Filmtitel wie folgt: ,Zum einen versteht man darunter den verbalen Titel oder Na-
men eines jeweiligen Filmes — also dhnlich dem Titel rein sprachlicher Texte -, zum anderen aber auch den Vor-
spann des eigentlichen Films, der hiufig deutlich vom folgenden Text abgesetzt ist“ (Wulff, 1985:109). Da bei
Filmtiteln kein offener Appell im Sinne von ,,Sich dir diesen Film an! ausgesprochen wird, muss die appellierende
Wirkung indireke erzielt werden (Nord, 1993:143). Die Appelfunktion muss auch seitens des Ubersetzers erfiillt

werden. Der Ubersetzer sollte sich also dessen bewusst sein, wie er einen Filmtitel zu iibersetzen hat.

Ubersetzen ist nicht einfach die Wiedergabe eines Ausgangstextes in einen Zieltext, sondern Ubersetzungen ha-
ben unterschiedliche Adressaten und Ziele, die ein Ubersetzer bei der Ubersetzung immer vor Augen haben sollte.
Auch die Ubersetzung von Filmtiteln hat bestimmte Adressaten und ein bestimmtes Ziel. Hellwig erklirt die Son-
derstellung von Titeln gegeniiber anderen Texten und ihre Funktion als Metatexte. ,,Die Relation Metatext zu Ob-
jeketext liegt vor, wenn ersterer {iber letzteren handelt. Titel sind Metatexte, da sie auf einen Ko-Text Bezug neh-
men und ihn nach Art und Inhalt charakterisieren (1984: 16). Der Zuschauer erwartet von den Filmtiteln, dass
sie etwas von dem Film aussagen und dass sie bei dem Zuschauer Neugierde wecken. Auflerdem sollte der Film-
titel auch nicht zu viel tiber den Film aussagen. Reif$ und Vermeer entwickeln eine Ubersetzungstheorie, die die
Ubersetzung als zielgerichtete Handlung beschreibt und deren Zweck als das oberste Kriterium fiir ihr Gelingen
ansieht (Reif3; Vermeer, 1991: 95). Damit ist nicht mehr die Aquivalenz zwischen Ausgangs- und Zieltext vorran-
gig, sondern Adiquatheit in einer bestimmten Kommunikationssituation (Reif$; Vermeer, 1991: 128). Bei die-
ser Ubersetzungstheorie trit allein der Zweck des Textes in den Vordergrund. Denn unterschiedliche Gruppen
haben unterschiedliche Kulturen, fiir die man auch unterschiedlich iibersetzen sollte, so dass sie auch das Uber-

setzte verstehen konnen.

4. FALLBEISPIELE

Die Ubertragung von Filmtiteln in eine andere Sprache und somit auch in eine andere Kultur und die Schwierig-

keiten, sollen hier anhand einiger originaler deutscher Filmtitel, die ins Ttirkische und Englische tibersetzt wurden,
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untersucht werden. Die Grundlage dieser Untersuchung bilden 20 Originaltitel deutschsprachiger Filme sowie de-
ren Ubersetzung ins Tiirkische und Englische.

Deutscher Filmtitel: ,,Aus dem Nichts“
Englische Ubersetzung;: In the Fade
Tiirkische Ubersetzung: Paramparga

“Aus dem Nichts” heifSt eigentlich plotzlich, tiberraschend erscheinen, oder man spricht von etwas, dass vorher
nicht sichtbar war. Die englische Ubersetzung “In the Fade” hiefe riickiibersetzt “Im Verblassen” die tiirkische
Ubersetzung “Paramparga” ist dem Originaltitel ebenfalls nicht nahe, denn riickiibersetzt ins Original hiefe die-
ser Filmtitel “In Stiicke”. Die Umtitelung des Originaltitels wird dazu fithren, dass das Zielsprachenpublikum sich
etwas ganz Anderes vorstellt, als das Ausgangssprachenpublikum.

Deutscher Filmtitel: Der Baader Meinhof Komplex
Englische Ubersetzung: The Baader Meinhof Complex
Tiirkische Ubersetzung: Bir Teror Filmi

In diesem Fallbeispiel ist zu schen, dass der Originaltitel ins Englische wortlich tibersetzt wurde, was wir aber fiir
die tiirkische Ubersetzung nicht behaupten kénnen. Die Nennung der Namen prominenter Figuren kénnen be-
reits Einiges iiber die Epoche und Handlung des Filmwerks verraten. Der Zuschauer kann leichter Zugang zur
Handlung gewinnen. “Baader Meinhof* Griindungsmitglieder einer Terrororganisation waren in den 70er Jah-
ren weltbekannt, auch in tiirkischen Medien wurde von dieser Terrororganisation berichtet, die Umtitelung als
»Ein Terrorfilm® verrit zwar, dass es sich um einen Terror handelt, doch wird nicht, wie im Originaltitel berich-
tet, um welche Terrororganisation es sich handelt. Diese Umtitelung bei der tiirkischen Ubersetzung ist nicht er-
forderlich gewesen. Eine weitere Moglichkeit einen Filmtitel zu tibersetzen sind Reduktionen. Hier wurden Ver-
kiirzungen vorgenommen. In der Ubersetzung werden bestimmte Informationen verkiirzt oder sogar weggelassen.
Die Vereinfachung komplizierter Gefiige oder unklarer Kulturspezifika soll die Verstindlichkeit und Einprigsam-
keit erhohen. Eine simple Sonderform ist die Weglassung von Artikeln (Bouchehri 2008: 75). In dem oben an-
gefiihrten Beispiel ist dies genau zu erkennen, hier wurde, die im Originaltitel genannte Information in der tiir-
kischen Ubersetzung weggelassen.

Deutscher Filmtitel: ,Die Welle®

Englische Ubersetzung: The Wave

Tiirkische Ubersetzung: Tehlikeli Oyun

Deutscher Filmititel: ,,Wer frither stirbe, ist linger tot”

Englische Ubersetzung: The sooner you die, the longer you are dead

Tiirkische Ubersetzung: Oliimciil Kararlar

Damit der zielsprachliche Leser den Titel versteht und zuordnen kann, bedarf es hiufig bei der Ubersetzung ei-
ner Umtitelung bzw. Umformung oder Erginzung. In den oben angefiihrten Beispielen kann man erkennen, dass
diese Umtitelung meist zu einem ganz neuen Titel fithrt. Je mehr die Ubersetzung semantisch vom Originaltitel
variiert, desto eher kann man von einer Umtitelung sprechen.
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Deutscher Filmtitel: ,M- Eine Stadt sucht einen Mérder
Englische Ubersetzung: Murders Among Us
Tiirkische Ubersetzung: M-Bir Sehir Katilini Artyor

In diesem Beispiel ist zu sehen, dass ins Tiirkische wortlich iibersetzt wurde, was man jedoch fiir die englische
Ubersetzung nicht behaupten kann, denn ,Murders Among Us* heisst so viel wie ,Morde unter uns®, welches
zwar nich als eine enzyklopidisch falsche, aber unnotige Ubersetzung aufgefasst werden kann. Wortlich iibersetzt
kénnte es “a city is looking for a murderer” heiflen.

Deutscher Filmtitel: Honig im Kopf
Englische Ubersetzung: Head Full of Honey
Tiirkische Ubersetzung: Kafadaki Bal
Deutscher Filmtitel: Der Untergang
Englische Ubersetzung: Downfall

Tiirkische Ubersetzung: Cokiis

Deutscher Filmtitel: Die innere Sicherheit
Englische Ubersetzung: The State I am in
Tiirkische Ubersetzung: I¢ Giivenlik

Die oben angefiihrten Filmtitel und deren Ubersetzungen sind Beispiele fiir die wértliche Ubersetzung. Wie man
auch an den Beispielen erkennen kann lisst sich der wortliche Transfer von Filmtiteln meist unproblematisch voll-
ziehen und ist auch vielfach zu beobachten. Die wortliche Ubersetzung reflektiert eine grofie Treue zum Original,
jedoch ist sie nicht immer anwendbar, denn kulturelle Unterschiede kénnen dazu fithren, dass die deutsche Be-
deutung oder Funktion fiir den deutschen Zuschauer divergent fiir den tiirkischen Zuschauer erscheint. Die Bei-
behaltung des Originaltitels fiir die zielsprachliche Version des Filmwerks entspricht Prunés Nulltranslation. Der
Grund fiir eine Nulltranslation ist meistens der, dass die Ubersetzer die Appellfunktion der Ausgangskultur auch
bei der Zielkultur beibehalten méchten. Allerdings ist zu beachten, dass der Originaltitel in der Ausgangsspra-
che die verschiedenen Aspekte der Informationsfunktion voll entfalten kann — in der Zielkultur gehen aufgrund
von Sprachproblemen hiufig Informationen verloren, was durch die Attraktivitit der Originalsprache kompen-
siert werden soll (Bouchehri, 2008: 65).

Deutscher Filmtitel: Das fliegende Klassenzimmer
Englische Ubersetzung: The flying classroom
Tiirkische Ubersetzung: Ugan sinif

Deutscher Filmtitel: Das Leben der Anderen
Englische Ubersetzung: The Lives of others
Tiirkische Ubersetzung: Bagkalarinin Hayat:
Deutscher Filmtitel: Das Experiment

Englische Ubersetzung: The Experiment
Tiirkische Ubersetzung: Deney
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Die Wort-fiir-Wort Ubersetzung, wie oben auch zu konstatieren ist, wird von Prun¢ als homologe Translation
bezeichnet. Bei der homologen Translation findet keine strukturelle Verinderung statt. Prun¢ betont, dass ho-
mologe Translation nur gefahrlos, d.h. ohne Funktionswechsel, eingesetzt werden kann, wenn zwischen den je-
weiligen Sprachstrukeuren und Kulturen kein relevanter Unterschied besteht (Prun¢, 2000: 24). Bei der Wort-
fiir-Wort Ubersetzung z.B. kann es vorkommen, dass man das Ubersetzte nicht versteht, denn dem Ubersetzten
mangelt es an Aquivalenz.

Deutscher Filmtitel: Nirgendwo in Afrika
Englische Ubersetzung: Nowhere in Afrika
Tiirkische Ubersetzung: Afrika‘nin Higbir Yerinde

Die Nennung des Handlungsorts soll dazu dienen, das Publikum gedanklich vorab auf die Reise zu schicken, mit
Orten lassen sich einfacher die Filmthemen verbinden. Titel, die lediglich aus Zahlen, Eigennamen, geographi-
schen Bezeichnungen, in beiden Sprachen genutzten Fremdwortern oder bekannten Formulierungen bestehen,
umgehen mégliche Verstindnisschwierigkeiten. Bedeutungsverinderungen oder -nuancen und Funktionsverschie-
bungen sind jedoch iiblich (Schreitmiiller 1994: 328). In diesem Fallbeispiel wurde die Ubersetzung sowohl ins
Englische als auch ins Tiirkische mit der Benennung des Ortes vollzogen.

Deutscher Filmtitel: Vincent will Meer
Englische Ubersetzung: Vincent Wants to Sea

Tiirkische Ubersetzung: Vincent Deniz stiyor

In diesem Beispiel fillt dem deutschen Leser der Begriff “Meer” auf. Aus dem Kontext kann er schlieflen, dass er-
stens damit das Eigentliche, sich weithin ausdehnende, Festland gemeint sein muss, oder “mehr” im Sinne von
in hoherem Mafle. Das Ubersetzen wird dann zum Problem, sobald die Titel komplexer werden, die Syntax ab-
weicht, Redewendungen iibersetzt werden sollen oder kulturbedingte Konnotationen eine Rolle spielen. Wenn
der Originaltitel in der Zielkultur die gewiinschten Assoziationen erzeugt, kann er beibehalten werden, was je-

doch fiir dieses Fallbeispiel nicht behauptet werden kann.

Deutscher Filmtitel: Die Fetten Jahre sind vorbei
Englische Ubersetzung: The Educators

Tiirkische Ubersetzung: Egitmenler

Auch Sprachspiele sollen Leser auf einen Film aufmerksam machen und die Einprigsamkeit des Titels fordern.
Dazu zihlen simtliche Abweichungen von den Regeln der Orthographie Reizwortern oder Vulgarismen. Die né-
tige Aufmerksambkeit wird in Filmtiteln z.B. durch Offenheit, Assoziationen, Irritationen sowie poetische und rhe-
torische Attraktionsmechanismen erzeugt (Schreitmiiller 1994: 93). Die lexikalischen Elemente des Titels wecken
Assoziationen, so dass oft nur ein Begriff, in diesem Falle “fett” geniigt, um dem Zuschauer iiber das Genre des
Filmes einen Uberblick zu verschaffen. Allerdings sind Assoziationen stark kulturspezifisch. Was beim Leser des
Originaltitels Assoziationen hervorruft, muss nicht ebenso auf den Leser des Neutitels in einem anderen Sprach-
und Kulturraum wirken. Klassische Assoziationswecker sind Realien, d.h. Elemente des Alltags, der Geschichte
und des kulturellen Umfelds, die Identititstriger einer Kultur sind und genau einer Region zugeordnet werden
kénnen und keine Entsprechung in anderen Sprachen haben (Markstein 2006: 288). In dem oben angefiihrten
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Beispiel kann man sehen, dass die englische und tiirkische Ubersetzung identisch sind, welche jedoch beim Ver-

gleich mit dem Originaltitel nicht dquivalent erscheinen.

Deutscher Filmtitel: Die Fremde
Englische Ubersetzung: When we leave
Tiirkische Ubersetzung: Ayrilik

Deutscher Filmtitel: Sommer vorm Balkon
Englische Ubersetzung: Summer in Berlin

Tiirkische Ubersetzung: Berlin‘de Yaz

Titelvariationen umfassen dialogisch und trialogisch iibersetzte Titel, hier werden syntaktische und semantische
Eingriffe in den Originaltitel vorgenommen. Diese verschieben sich Zuge des interkulturellen Transfers oft auch
die Funktionen. In verschiedenen Kulturriumen herrschen unterschiedliche Vorstellungen, deshalb scheint mei-
stens eine Umtitelung als erheblich, doch falls eine komplette Verinderung des Titels vollzogen wird, erscheint der
Titel als ein neuer, von dem Ubersetzer neu kreierter Titel, denn in verschiedenen Kulturriumen herrschen unter-
schiedliche Vorstellungen davon, was einen werbewirksamen Titel ausmacht (Moser 2002: 75). Die Ubersetzun-
gen der erwihnten Fallbeispiele sind das Ergebnis einer kompletten Verinderung des Originaltitels.

Deutscher Filmtitel: Der Nanny
Englische Ubersetzung: The Manny
Tiirkische Ubersetzung: Dadinin Boylesi

Die Nennung von an der Handlung beteiligten Figuren ist in Filmtiteln nicht selten. Die Handlungstriger sind
schliefllich die besten Reprisentanten fiir ihre Geschichte. Mit ihnen kann sich das Publikum identifizieren und
so leichter Zugang zur Handlung gewinnen. Verinderungen im Rahmen von Erweiterungen der Originaltitel die-
nen dazu, in der Zielsprache Informationen hinzuzufiigen. In diesem Beispiel ist sehr genau zu erkennen, dass
der deutsche Originaltitel und die englische Ubersetzung identisch sind, doch treten bei der tiirkischen Uberset-
zung Differenzen auf. Kulturspezifika wurden durch Erginzungen von Informationen verindert. Man sollte na-
tiirlich darauf achten, dass man bei den Verinderungen nicht iibertreiben sollte, da dies zum Ausdruck des Ge-

genteils der urspriinglichen Titelaussage fithren kann.

Deutscher Filmtitel: Die Hohle des gelben Hundes
Englische Ubersetzung: The Cave of the Yellow Dog
Tiirkische Ubersetzung: Sart Képegin Yuvast
Deutscher Filmtitel: Was am Ende zihlt

Englische Ubersetzung: Nothing Else Matters
Tiirkische Ubersetzung: Baska Birseyin Onemi Yok
Deutscher Filmtitel: Halt auf freier Strecke
Englische Ubersetzung: Stopped on Track

Tiirkische Ubersetzung: Yart Yolda
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Diese Ubersetzungen sind Beispiele fiir Titelvariationen. Bei der Titelvariation sind Originaltitel und Translat in-
haltlich nahezu identisch, doch die semantische Struktur wurde verindert. Solche Verinderungen des Originalti-
tels fithren jedoch dazu, dass Informationen hinzugefiigt oder eliminiert oder verwechselt werden. Auf diese Weise
wird der Erhalt der Informationsfunktion im Neutitel nicht gewihrleistet. Die Titelvariationen kénnen sogar zum

Ausdruck des Gegenteils der urspriinglichen Titelaussage fithren.

5. SCHLUSSBEMERKUNG

Dieser Untersuchung liegt eine Analyse von 20 Titeln deutschsprachiger Spielfilme zugrunde, die synchronisiert
und mit englischen und tiirkischen Titeln versechen wurden. Alle Angaben wurden der Internet Movie Database
entnommen. Ein Grofteil der Zielkultur stof3t bei den tibersetzten Titeln vermutlich auf Verstindnisprobleme, die
mit der Umtitelung zusammenhingen. Natiirlich sind auch Verinderungen des Originaltitels méglich, um dem
zielkulturellen Rezipienten das Verstindnis zu etleichtern, doch sollte man darauf achten, dass die Erhéhung der
Attraktivitit fiir das Zielpublikum durch die Anpassung der Appellfunktion an die Erwartungen der Zielkultur zu
evozieren sind. Bei dem Vergleich der Neutitel vor allem bei den tiirkischen Ubersetzungen sind die Ubersetzun-
gen hiufig expliziter oder emotional aufgeladener als ihre Originale. Mit derartig vorgenommenen Verinderungen
und somit auch entstehenden Abweichungen zwischen Original- und Neutitel ist eine Funktionsverschiebung und
damit auch die divergente Appelfunktion nicht ausgeschlossen. Ziel war nicht die Prisentation der Ubersetzungs-
varianten der einzelnen Sprachen, sondern die Illustration einer exemplarischen Ubersetzungslosung. Die Wort-
fiir-Wort Ubersetzung und die Umtitelung von Titeln, hat sich mit durchschnittlich 85 Prozent als am hiufigsten
angewendeten Strategien beim Titeltransfer herausgestellt. Im Groffen und Ganzen kann man also behaupten,
dass sich die Ubersetzer der Miihe scheuen eine innovativ, der Zielkultur nahen und auch richtigen Ubersetzung
durchzufiihren. Interessant ist auch die Analyse, dass neben den interlingualen Umtitelungen sich keine intralin-

gualen Umtitelungen, d.h. Mehrfachbetitelungen innerhalb einer Sprache, beobachten lassen.
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4

DUZENLEME DONUSUM ISLEMINDEN
KAYNAKLANAN MAKINE CEVIRISI HATALARINA
ARITMETIKSEL BIR YAKLASIM

Ozge Sinem IMRAG'

1. GIRIS

Teknolojinin gelismesiyle makineler insanlarin yasaminda gitgide daha biiyiik bir yer kaplamakta ve onlara pek
cok kolaylik sunmaktadir. Bu kolayliklardan biri de makine gevirisidir. Makine cevirisi yapay zek4 ile dil bilimini
bir araya getiren ve yazi veya konusma gibi dil unsurlarinin yazilim vasitastyla ¢6ziimlenerek bilgiye dontstiiriil-
mesini amaglayan dogal dil isleme (NLP) (Bkz.: Yilmaz, 2018: 9) ile gerceklesir. Makinenin ceviri sirasinda yap-

g1, hedef dilin uzayinda kaynak dildeki anlam vekedriine en benzeyen vektorii bulmaya caligmak olarak goriile-
bilir. (Say, 2018: 136).

Insanlar tarafindan yapilan evirilerde oldugu gibi makine cevirilerinde de pek gok hatayla karsilagilabilir. Bu ha-
talarin biiyiik gogunlugu cift anlamliliktan (Alm.: Ambiguitit) kaynaklanmaktadir. Cift anlamlilik sézdizimsel,
leksikal, anlamsal ya da baglamsal olabilir. (Bkz.: Carstensen, 2017: 186) Bu gibi durumlarda baglama uyan cevi-

rinin saptanmast bir insan icin daha kolay olsa da makine i¢in oldukea zordur.

Uretici doniisiimsel dil bilgisi kuramina gére derin yapilardan yiizey yapilari elde etmek igin tiimcenin bilesenle-
rine uygulanan iglemler vardir. Bu islemlerden biri olan diizenleme doniistim islemi sonucunda sentaktik cift an-

lamlilikla ve dolayisiyla geviri hatalar: ile kargilagilabilir.

2. SOZDiZiMi YAPILARI

Dogal dillerde duygu ve diisiinceler tiimcelerle ifade edilir. Tiimceler sdzciiklerin veya sdzciik dbeklerinin belirli
kurallar gercevesinde birlesmesiyle olusur. Chomsky (2014: 28) tarafindan bir¢ok yénden geleneksel dilbilgisinin
artilmig bir bicimine benzetilen tiretici doniisiimsel dil bilgisi kuramina gore her tiimcenin bir yiizey yapisi bir de
derin yapist bulunmaktadir. Yiizey yap: tiimcenin gozle goriilen somut yapisidir. Derin yapi ise yiizey yapinin te-
melinde yatan anlamsal yapidir. Bu nedenle yiizey yapr telaffuzu gosteren fonetik yapiyla, derin yapr ise bir tiim-

cenin nasil anlagildigini gosteren anlamsal yapiyla es tutulabilir (Bkz.: Moravcsik, 2006: 182).

Bir tiimce 6zne, yiiklem, nesne gibi 6gelerden olusur ve bu dgelerin dizilisi her dilde farklilik gosterebilir. Orne-
gin Tiirkgede yiiklem tiimce sonunda bulunurken, Almancada ikinci 6ge konumunda, Ingilizce ve Fransizcada ise
cogunlukla 6zneden sonra kullanilir. Caner Kerimoglu (2017: 159) Tiirkgede ana genin bigim bilgisinde basta,
sozdiziminde ise sonda bulundugunu, edat obekleri, birlesik fiiller, devrik ciimleler ve ki'li ciimlelerin bu duruma

aykur1 soz dizimi yapilart oldugunu belirtir. Her dilde bu sekilde genel sdzdizimine aykirt yapilar bulunabilir.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi
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Tiirkgede yiiklemin sonda yer almasi ONY (Ozne-Nesne-Yiiklem) (Alm: Subjekt- Objekt- Pradikat) seklinde bir
sozdizimi yapistyla ifade edilirken, Almanca, Ingilizce ve Fransizca gibi dillerde ana tiimcelerde sézdizimi yapist
OYN (Ozne-Yiiklem-Nesne) seklinde ifade edilir; fakat yan tiimceler s6z konusu oldugunda bu durum degisken-
lik gosterebilir. Ornegin Almancada yan tiimcelerde yiiklem ikinci konumda degil, tiimce sonunda kullanilir. Yani
bu durum s6z konusu oldugunda Almanca ONY seklinde bir sézdizimine sahip olur (Bkz. Eroms, 2000: 315).
Ingilizce ve Fransizcada ise bu noktada sézdiziminde herhangi bir degisim olmamaktadir.

ONY dizilimi OYN diziliminden daha ¢ok kullanilir. Bu konudaki hipotezlerden biri, dillerin ¢ogunda insan-
larin en eski bilgiyi vermek adina nesneleri hemen 6znelerden sonra kullanmay: tercih ettikleri seklindedir. Yani
insanlar 6nce 6zneyi kullanip hemen ardindan en yeni bilgiyi vermeye egilimlidirler. Bu yeni bilgi genellikle bir
ad seklinde ortaya ¢ikar ve pek ok dilbilimci bu yeni bilgiyi tiimcenin odag1 seklinde adlandirir. Yani bu goriise
gore, duydugumuz sey aslinda 6zne-nesne-yiiklem veya 6zne-yiiklem-nesne dizilimi degil, konu-odak-yiiklem di-
zilimidir (Bkz.: Everett, 2012: 114).

Belirli dizilimlerle olusan tiimcelerin bilesenleri bazen birbiriyle yer degistirebilir. Yer degistirme durumunda or-
taya cikan yeni yiizey yapida sozciikler bazen degisimden onceki tiimeede oldugu sekilde bazen de farkl bir ge-
kilde 6bekler olusturur.

3. OZNE VE NESNE ARASINDA DUZENLEME DONUSUM ISLEMI

Ozne, nesne, yiiklem gibi 6gelerin belirli kurallar gergevesinde bir araya gelmesiyle olusabilecek ifadelerin say1st
sonsuzdur. Chomsky (2010: 65) ifadelerin sonsuzlugunu dogal sayilarin sonsuzluguna benzetir. Yani sinirli sayida
sozciik sinirlt sayida kural cercevesinde bir araya gelerek sinirsiz sayida tiimce kurmaya yarayabilir.

Tiimcenin dgelerinin nasil belirlendigini iiretici dontisiimsel dil bilgisi kuraminda kullanilan ve “dil bilgisel kurallara
uyularak bir tiimcenin nasil iiretildigini gdsteren” (Greene, 1972: 37) aga¢ diyagramlariyla agiklamak miimkiindiir.

Boyle bir aga¢ diyagraminda goriilen simgelerin anlamlari sunlardir: T= Tiimce, AO= Ad Obegi, EO-= Eylem
Obegi, T= Tanimlik, A= Ad, E= Eylem. Bu unsurlar tiimcenin bilesenleridir. Goriildiigii iizere bir tiimcede iki
tane ad 6begi olabilir. Bu ébeklerden biri 6zne, digeri ise nesne gorevini tistlenir.

Dogrudan T simgesine bagli olan her ad 6begi “tiimcenin 6znesi”, dogrudan EQ simgesine bagli olan her ad 6begi
ise “tiimcenin nesnesi” islevini goriir. “Ozne” ve “nesne” tiimcenin bilesenleri degil, derin yapida tiimce bilesenle-
rinin iglevleridir (Werner/ Hundsnurscher, 1971: 106).

Derin yapida ayni anlama gelebilecek yeni tiimceler olusturmak icin yiizey yapidaki tiimeenin bilegenlerine belirli
islemler uygulanabilir. Bagka bir deyisle, birbiriyle ayni anlama gelen farkli ifadeler ortak bir derin yapidan ¢esitli
dontgiimler yoluyla tiiretilir. Bir dildeki olast tiimcelerin kurulmast igin gerekli olan bes dontisiim iglemi vardur.
Bunlar ekleme, eksiltme, diizenleme, degistirme ve birlestirme déniisiimleridir. Tiimceye yeni bir dgenin eklen-
mesi ekleme, tiimceden bir 6genin ¢ikarilmas: eksiltme, tiimcedeki dgelerin yerlerinin degistirilmesi diizenleme,
bir 6ge yerine baska bir 8genin kullanilmasi degistirme, iki tiimcenin birbirine baglanmast ise birlestirme dénii-
siim iglemi olarak adlandirilir.

Bu ¢alismanin konusunu olusturan diizenleme déniisiim islemi, belirli kurallar gercevesinde siralanmus dgelerden
olugan herhangi bir tiimcenin gelerinin yerlerini yine belirli kurallar gergevesinde degistirme islemidir. Ornegin
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Ingilizcede “I had an idea on my way home” tiimcesi ile “On my way home I had an idea” tiimcesi ayni anlama
gelmekredir; fakat bu, tiimcenin biitiin 6gelerinin ayni sekilde yer degistirilebilecegi anlamina gelmez. Ornegin
“The dog bit the man” tiimcesi ile “The man bit the dog” tiimcesi yukaridaki érnekee oldugu gibi birbiriyle ayni
anlama gelmez (Bkz.: Lyons, 1971: 52).

Orneklerden goriildiigii iizere Ingilizcede tiimceye 6zneyle veya tiimlegle baslamak derin yapidaki anlam1 degis-
tirmezken, yiizey yapidaki 6zneyle nesnenin yerini degistirip tiimceye nesne ile baglamak derin yapidaki anlami
degistirmektedir. Ingilizcede karsilagilan bu durum Fransizca igin de gegerlidir; fakat Almanca ve Tiirkcede tiim-

ceye belirtili nesne ile baglandiginda derin yapidaki anlam degismez. Bu durum soyle bir drnekle agiklanabilir:

Almanca Die Frau liebt den Mann. = | Den Mann liebt die Frau.
Tiirkge Kadin adamu seviyor. = | Adamu kadin seviyor.
ingilizce The woman loves the man. = | The man loves the woman.
Fransizca La femme aime ’homme. 2 | Chomme aime la femme.

Goriildiigii tizere 6zne ve nesnenin yerinin degistirilmesi durumunda derin yapidaki anlam Tiirk¢e ve Almancada
degismezken, Ingilizce ve Fransizcada degismektedir. Bu durumun nedeni belirtili nesnenin Tiirkce ve Almancada

tiimce iginde belirgin bir sekilde kullanilmast, Ingilizce ve Fransizcada ise yalin haliyle ayni sekilde kullanilmastdur.

4, DUZENLEME DONUSUM ISLEMI VE ARITMETIK iISLEMLER

Bir tiimcede 6zne ve nesne konumundaki sdzciiklerin veya sozciik 8beklerinin yerlerinin degistirilmesi, yani dii-
zenleme doniisiim igleminin uygulanmasi hilinde tiimcenin derin yapisindaki anlaminin degismesi durumunu
aritmetik iglemler tizerinden agitklamak miimkiindiir. Tobias Dantzig tarafindan “tiim matematigin temeli ve tiim
bilimlerin en kullanslist” (2011: 48), Gottlob Frege tarafindan ise “gelistirilmis bir manuk” (2014: 180) seklinde

nitelendirilen aritmetik, matematigin yaygin olarak bagvurulan bir alt dalidir.

Gramerler ve diller matematiksel bir incelemeye sayilar, dogrular ve kiimeler kadar elverisli matematiksel birim-
lerdir (Kasher, 1973: 64). Bu nedenle dil ile matematik arasinda sikt bir iligki bulunmaktadir. Bu iliski en belir-
gin sekilde tiretici dontistimsel dil bilgisi kuraminda goze carpar. Dilin en carpict 6zelliklerinden bazilarina mate-
matiksel kesin tanimlar getirebilmek icin gelistirilmis olan tretici dontistimsel dil bilgisi sistemi (Lyons, 1971: 4)

tiimceyi olusturan dgeleri dbekler halinde inceleyen bir sistemdir.

Dogal dillerde bekler arasindaki iligkiler daha 6nce de deginildigi gibi aga¢ diyagramlariyla gdsterilmekeedir. Ben-
zer sekilde aritmetikte de herhangi bir islem yapilirken sayilar kendi aralarinda 6bek haline getirilebilir ve bu 6bek-
ler parantezlerle gosterilir. Aritmetik islemler yapilirken parantez icindeki terimler kendi aralarinda isleme tabi olur.

Dogal dillerde de ¢oziimleme yapilirken bir 6bek olusturan sozciikler kendi aralarinda isleme tabi olur.

Sozciik obeklerinin anlamlari, 6begi olusturan sozciiklerin anlamlari bir tiir igleme tabi tutularak (6rnegin “carpi-
larak”) hesaplanir. Ornegin “gri kedi” 6beginin anlami “gri ve “kedi” sozciiklerinin garpimiyla ortaya gikar. “Gri”
sozctigiiyle gri olan her sey kastedilirken, gri olmayan hicbir sey kastedilmez. “Kedi” sdzciigiiyle de “biitiin ke-
diler” kastedilir. Bu durum, sozciiklerin bas harfleri kullanilarak “g.k” seklinde gosterilebilir. Buradaki ¢arpma
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islemi her iki toplulugun da tiyesi olan varliklardan olusan toplulugu, yani iki kiimenin kesisimini ifade etmek-
tedir (Say, 2018: 19, 20).

Sézciiklerin birbiri ardina eklenerek bir 8bek olusturmast matematikeeki toplama islemiyle benzerlik gostermekeedir.
Tam sayilarla toplama islemi yaparken toplanan terimlerin yerleri degistirildiginde toplam degismez. Buna toplama
isleminin degisme 6zelligi denir. Ayni sekilde carpma isleminde de carpanlarin sirast degistirildiginde carpim de-
gismez. Buna da carpma isleminin degisme ozelligi denir. Toplama isleminde oldugu gibi birbirine eklenerek 6bek

olusturan bu ogelerin birlesip tiimce olusturmasi yukarida da belirtildigi tizere ¢arpma islemiyle ifade edilebilir.

Tiimceyi olusturan 6geleri say1, titmce kurma islemlerini ise aritmetik iglemler gibi diisiinmek miimkiindiir. Or-
negin yukarida dort farkli dilde verilmis olan tiimceleri aritmetiksel bir ifadeyle gdstermek icin, diizenleme islemi
uygulanacak olan tiimcenin 6znesini olusturan obege 2, nesnesini olugturan 6bege 4, yiiklemini olusturan obege
ise 3 degeri verilebilir. Bu durumda “Kadin adami seviyor” seklindeki Tiirkge tiimcede “kadin” 2, “adami” 4 ve

“seviyor” 3 degerini alir ve ortaya su sonug ¢ikar:

Ad Obegi Eylem Obegi Eylem Obegi Ad Obegi
Kadin (adamu seviyor) (Adamu seviyor) kadin
2 (4 +3) (4+ 3) 2
2 7 7 2
14 14

Goriildugi tizere Tiirkeede tiimceye dzneyle de belirtili nesneyle de baslandiginda derin yapidaki anlam ayni kal-
maktadir; ¢tinkii 6zne konumundaki “kadin” ifadesi yalin haldeyken, nesne konumundaki “adami” ifadesi be-
lirtme halindedir. Ayni anlama gelen Almanca “Die Frau liebt den Mann” tiimcesinde 6zneyle nesnenin yer de-

gistirmesi aritmetiksel olarak su gekilde gosterilebilir:

Ad Obegi Eylem Obegi Eylem Obegi Ad Obegi
Die Frau (liebt den Mann) (Den Mann liebt) die Frau
2 (3+4) (4 +3) 2
2 7 7 2
14 14

Goriildiigi iizere 8zneyle nesnenin yer degistirmesi durumunda Almancada da tiimcenin derin yapisindaki anlam

degismemektedir; ¢iinkii burada da upk: Tiirkcedeki gibi 6zne yalin haldeyken, nesne belirtme (Akkusativ) halindedir.

Bilgisayar destekli geviri programlarindan biri olan Google ¢eviri programi “Den Mann liebt die Frau” tiimcesini
Tiirkgeye “Adami kadin seviyor” seklinde degil, “Adam kadini seviyor” geklinde; “Adami seviyor kadin” geklindeki
devrik tiimceyi de yine hatali bir sekilde “Mann liebt Frau” olarak ¢evirmektedir. Yani makine devrik tiimceyi al-

gilayamamaketa, her iki dilde de ilk ad &begini 6zne, ikinci ad 6begini ise nesne kabul etmektedir.
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Yalniz burada dikkat edilmesi gereken bir nokta vardir. Almancada belirtme hali (Alm.: Akkusativ) sadece “der”
tanimligina sahip adlarda Tiirkgedeki gibi sdzciigiin yalin halinden farkli bir gekilde ifade edilirken, “die” ve “das”
tanimligina sahip adlarda upki Ingilizce ve Fransizcadaki gibi yalin haliyle ayni sekilde ifade edilmektedir. Orne-
gin “Die Frau sieht das Kind (Kadin ¢ocugu goriiyor)” tiimcesinde “die Frau” 6zne konumunda, “das Kind” ise

nesne konumundadir. Bu tiimce aga¢ diyagramiyla su sekilde gosterilebilir:

“Die Frau liebt den Mann” 6rneginde oldugu gibi bu tiimeenin de bir ad 6begi bir de eylem 6beginden olustugu

goriilmektedir ve daha 6nce de belirtildigi tizere eylem 6begine bagli olan ad &begi nesne islevini tistlenmistir.

Chomsky (2019: 108) 8bek-yapt sinirlarinin algsal olarak yiiklem-nesne sinirina degil, 6zne-yiiklem sinirina kay-
dirildigini, yani [AO E — AQO] ya da [AO — E - AO] seklinde degil, [AO — E AQ] seklinde bir yapt oldugunu
ifade eder. Devrik olmayan tiimce yapilart icin gegerli olan bu durum devrik tiimce yapilarinda degisiklik gostere-
bilir. Ornegin yukaridaki tiimcede 6zne ve nesneyi olusturan obeklerin yeri degistirildiginde, yani diizenleme do-
niisiim islemi uygulandiginda, yiizey yapida “Das Kind sieht die Frau” tiimcesi ortaya ¢ikar; derin yapida ise cift
anlamlilik (Ambiguitit) olusur. Derin yapidaki bu anlamlar su sekilde gosterilebilir:

1. (Das Kind sieht) die Frau.
2. Das Kind (sicht die Frau).

Derin yapidaki ilk tiimce 6zne ile baslamadigindan dolayt devrik yapidadir ve [AO E — AQ] yapisina sahiptir. Bu
tiimce agag diyagramiyla su sekilde gosterilebilir:

Bu tiimcede “das Kind” ifadesi dogrudan eylem 6begine bagli oldugu icin nesne konumundadir. Bu durumda
tipkt “der” tanimliginda oldugu gibi derin yapidaki anlamla yiizey yapidaki anlam aynidir. Aritmetiksel olarak bu
durum su sekilde ifade edilebilir:

Ad Obegi Eylem Obegi Eylem Obegi Ad Obegi
Die Frau X (sieht das Kind) = (Das Kind sicht) X die Frau
2 X (3+4) = (4+3) x 2
2 X 7 = 7 X 2
14 = 14

“Cocugu kadin goriir/goriiyor” anlamina gelen bu tiimceyi Google ¢eviri programi “Cocuk kadini goriir” seklinde
—yine hatali bir sekilde- Tiirkeye cevirmektedir. Yani makine yine devrik yapiy1 algilayamamakta ve ad 6beklerin-
den ilkini 6zne, ikincisini ise nesne olarak kabul etmekredir.

Derin yapidaki ikinci tiimce devrik degil, kuralli bir tiimcedir ve aga¢ diyagramiyla su sekilde gosterilebilir:

Bu tiimcede dogrudan yiikleme bagli olan 6ge “die Frau” ifadesidir. Dolayistyla bu tiimcenin nesnesi “die Frau”,
oznesi ise “das Kind” seklindeki ad 6bekleridir. Ozne ve nesneyi olusturan obekler yer degistirdigine ve her ikisi

de yalin halleriyle ayn1 sekilde kullanildigina gére tiimcenin derin yapisindaki anlami da degisir. Bu tiimce arit-

metiksel olarak su sekilde ifade edilebilir:
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Ad Obegi Eylem Obegi Ad Obegi Eylem Obegi
Die Frau X (sieht das Kind) Das Kind X (sieht die Frau)
2 X (3+4) 4 X (3+2)
2 X 7 4 X 5
14 # 20

Orneklerden anlagilacag iizere yiizey yapilart ayni, derin yapilari farklt olan tiimeelerin anlamlart belirli dil bilgi-

sel ¢oziimlemelerle saptanabilir.

Bir ciimlenin dilbilgisi tarafindan ¢éziimlenme sekli, bu ciimlenin anlamini belirleyebilir, dolayistyla dogal dil is-
lemenin 6nemli bir pargasi, climleler icin kabul edilebilir ayristirma agaclart bulacak dilbilgisi kurallari kullan-
mayt igerir. (Nilsson, 2018: 147)

Almancada die ve das tanimliklarinda karsilagilan durum Ingilizce ve Fransizcadaki nesne kullanimiyla benzerlik
gostermektedir. Ayni anlama gelen Ingilizce tiimcede 6zneyle nesnenin yer degistirilmesi durumunda ortaya su

sonug cikar:

Ad Obegi Eylem Obegi Ad Obegi Eylem Obegi
The woman X (loves the man) The man (loves the woman)
2 x (B+4) 4 (3+2)

2 x 7 4 5
14 = 20

Goriildiigii tizere burada yiizey yapida gergeklesen diizenleme islemi sonucunda derin yapidaki anlam da degismek-
tedir. Ayni sekilde aritmetik iglemlerin sonuglari da birbirinden farkli ¢tkmustir. Ingilizcede Tiirkge ve Almancadaki
gibi tiimceye nesne ile baglamak miimkiin degildir; giinkii Ingilizcede bir ad 6begi tiimcenin basinda kullanildi-
ginda nesne degil, 6zne islevini tistlenir. Bu tiimcelerle ayni anlama gelen Fransizca tiimeenin dzne ve nesnesine

uygulanan diizenleme isleminde ise su sonugla kargilaglir:

Ad Obegi Eylem Obegi Ad Obegi Eylem Obegi
La femme X (aime ’homme) Lhomme X (aime la femme).
2 X (3 +4) 4 X 3+2)

2 x 7 4 X 5
14 20

Fransizcada da Ingilizcedeki durum gegerlidir; yani tiimceye nesne ile baslamak miimkiin degildir. Tipk1 Ingilizce-

deki gibi Fransizcada da bir ad 6begi tiimcenin baginda kullanildiginda nesne degil, 6zne iglevini tistlenir.
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5. SONUC

Bir tiimce belirli kurallar ¢ercevesinde birbirine eklenen ve birbiriyle uyum icinde bulunmasi gereken sozciikler-
den veya sozciik obeklerinden olusur. Bu kurallar her dilde farklilik gosterebilir. Bir tiimcede biri dogrudan tiim-
ceye, ikincisi ise eylem obegine bagli olmak iizere iki ad dbegi bulunabilir. Bunlardan dogrudan tiimceye bagh
olan 6bek ozne islevini Gistlenirken, eylem &begine bagli olan 6bek nesne islevini tistlenir.

Ozne ve nesnenin yerlerinin degistirilmesi, yani diizenleme doniisiim islemi uygulanmast durumunda, Ingilizce
ve Fransizcada belirtme hali icin 6zel bir kullanimin olmamasi - yani bu dillerde belirtili nesnenin her zaman ya-
lin haliyle ayni sekilde kullanilmast - nedeniyle nesne konumundaki bu 6bek 6zne islevini iistlenir. Ozne ve nesne
yer degistirecegi icin derin yapidaki anlam da tamamen degisecektir. Almancada da “das” ve “die” tanimligina sa-
hip adlardan olusan &bekler nesne konumunda bulundugunda yalin halinden farkli bir kullanim olmadig icin
ozne ve nesnenin yer degistirmesi durumunda her iki 6ge de yalin halde gériineceginden derin yapidaki anlam
degisebilir. Bu durumda derin yapida cift anlamlilik olugur. Yani ayni 6ge bir anlama gore 6zne, baska bir anlama

gore ise nesne konumunda olabilir.

Ayni iglem s6z konusu oldugunda Tiirk¢ede belirtili nesne kavraminin bulunmasi nedeniyle derin yapidaki anlam
degismez; yani ek alan adin “nesne”, yalin haldeki adin ise “6zne” konumunda oldugu ¢ok net bir sekilde goriile-
bilir. Almancada “der” tanimligina sahip adlarin belirtme halinin (Akkusativ) degisime ugrayip “den” tanimligiyla
ifade edilmesi nedeniyle bu ad &beklerinden olusan nesnelere de diizenleme déniisiim islemi uygulandiginda tipk:
Tiirkgedeki gibi derin yapidaki anlam degismez.

Bir tiimcede 6zne ve nesne konumundaki sozciiklere veya sozciik 6beklerine uygulanan bu diizenleme déntisiim
islemi matematiketeki aritmetik islemlerle paralellik gosterir. Toplama igleminde toplananlarin, ¢arpma isleminde ise
carpanlarin yerinin degistirilmesi islemin sonucunu degistirmez. Bir tiimceyi olusturan sézciikler birer say: gibi de-
gerlendirildiginde, sdzciiklerin toplama isleminde oldugu gibi birbirine eklenmesiyle s6zciik 6beklerinin, bu 6bek-
lerin birbiriyle carpilmastyla da tiimcenin olustugu diisiiniilebilir. Herhangi bir dilde nesnenin belirtme hali i¢in
yalin halden farklt bir kullaniminin bulunmas: durumunda, bu ge 6zne ile yer degistirdigi zaman upki toplama
ve carpmanin degisme zelliginde goriildigii gibi sonucun degismedigi goriilmekeedir.

Diizenleme déniistim islemi sonucunda devrik héle getirilen tiimcelerin gevirisi bir insan tarafindan kolaylikla
dogru bir gekilde yapilirken, makine ¢evirisi s6z konusu oldugunda her seferinde ilk ad ébeginin 6zne, ikinci ad
obeginin ise nesne olarak kabul edildigi gozlemlenmistir. Bu tiir eviri hatalarini engellemek i¢in 6znenin her za-
man yalin hilde bulundugunu ve belirtme halinde bulunan bir ad 6beginin —tiimcenin baginda bulunsa bile -
ozne degil, nesne konumunda olabilecegini saptayacak algoritmalar gelistirilmelidir.
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DIE SPRACHE AUF DEM BASAR!
Munise AKSOZ2, Umur BALCP

1. THEORETISCHES

Die Sprache hat verschiedene Dimensionen, die auf verschiedenen Gebieten vielfiltige Anwendungsweisen haben.

In der Soziolinguistik wird die Sprache unter Dialekt, Schichtensprache, Fachsprache, Sondersprache, ideologische
Sprache, Frauen- und Minnersprache, Jugend- und Generationensprache eingestuft. Je nach seiner Sozialgruppe,
seinem Wohnungsgebiet, seinem Beruf usw. gebraucht jeder Mensch die Sprache anders als der andere. So stof3t
man in manchen Gebieten oder Fichern 6fters auf bestimmte Begriffe mit charakteristischen stilistischen Erschei-
nungsweisen. Der Begriffswahl und der Stil eines Arztes ist anders als eines Lehrers oder Handlers (Gross, 1990:
156- 176.). Genauso ist es auch auf den Obst- und Gemiise-Basaren, die besonders in der Tiirkei sehr verbreitet

sind. Die Hindler haben ihre eigene Sprache und ihren Stil.

Das Wort Stil stammt aus dem lateinischen ,Stilus® und bedeutet ,ein spitzes Schreibgerit’. Dagegen wird es heut-
zutage als eine ,miindliche oder schriftliche Ausdrucksmaéglichkeitsweise® definiert und untersucht. Diese Aus-
drucksméglichkeiten verindern sich je nach dem Ziel des Verwenders (Aksoz, 2017: 87-89; Aktas, 2014: 9-24.;
Belke, 1973: 31).

Obwohl die Stilmittelverwendung meistens mit der Literatur verbunden bzw. begrenzt wird, sicht man sie fast
in allen méglichen Bereichen des Lebens, im Alltag, z. B. in den Fernseh- bzw. Zeitungsnachrichten, Zeitungs-
tiberschriften, politischen Reden, unter Verkdufern, in der Werbung usw. (Balct und Pircanli, 2012; Balci, Balar
und Arisoy, 2017).

In diesem Artikel soll auf den Sprachstil der Hindler / Wochenmarktkaufleute auf dem Basar* eingegangen wer-
den. Hierfiir wurden verschiedene Basare in Adana besucht, um die Stilmittel, die von den Hindlern angewen-
det werden, herauszuarbeiten. Die Dialoge wurden auf Aufnahmeapparate aufgenommen und danach schriftlich
festgehalten. Auch auf die Preisschilder wurde im Hinblick auf Form und Inhalt geachtet.

2. STILMITTEL IN DER BASAR-SPRACHE: WIEDERHOLUNG- UND LAUTFIGUREN
SFIGUREN

Die Wortwiederholungsfigur ,Geminatio® ist sowohl in der Lyrik als auch in Prosaformen der Literatur zu sehen;
sie wird auch sehr oft im alltiglichem Leben benutzt. Hier soll nochmals betont werden, dass diese Stilmittel auch

in anderen Feldern des Schriftlichen und Miindlichen ihre Verwendung haben.

Bu ¢alisma Gukurova Universitesi BAP Koordinasyon Birimi’nin destekledigi 10842 numarali proje kapsaminda yapilmugtir.

Dr. phil. habil. Cukurova-Universitat

Dr. phil. habil. Batman-Universitat

Mit diesem Begriff ist der Wochenmarkt gemeint, der in regelmaf3ig wiederkehrenden Zeitabstinden stattfindet und auf dem
iiberwiegend Gemiise und Obst verkauft wird.

B W N =
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Auf dem Basar war ,Geminatio, dass am meisten verwendete Stilmittel. Dies ist natiirlich ganz selbstverstind-
lich, da der Basarhindler schr oft hintereinander Wiederholungen macht, um sein Produke verkaufen zu kénnen
und Aufmerksamkeit zu wecken.

Der Begriff ,Geminatio® kommt aus dem Lateinischen und bedeutet ,Verdopplung’. Damit wird gemeint, dass ein
Wort oder eine Wortgruppe hintereinander wiederholt und dass diese Wiederholung meistens durch ein Komma
getrennt wird. In der tiirkischen Sprache ist die Anwendung von ,Geminatio® sehr zahlreich. Wenn man Gemi-
natio durch ein kleines Schema darstellen sollte, sieht es folgendermafSen aus:

X, X

Der Buchstabe X stellt dar, dass dasselbe Wort oder dieselbe Wortgruppe hintereinander seinen Platz hat (Aksoz,
2017: 120; Habsicht und Lange, 1995: 294). Zum Beispiel:

Oh Welt, oh Welt dies ist der Tag des Lebens!

Es ist jetzt angemessen, auf die Beispiele fiir ,Geminatio® aus dem Basar einzugehen. Die tiirkischen Texte wurden
je nachdem wortwdrtlich oder frei ins Deutsche tibersetzt, um die Stilmittel adiquat wiederzugeben.

*  Buyrun,buyrun gel vatandas domatesin krals burada!

(Kommen Sie her, kommen Sie her! Hier sind die besten Tomaten!)

o Abln, alm. Seker Mandalin alin!
(Kaufen Sie, kaufen Sie Zucker-Mandarinen.)

o Taze borek arasi,taze borek arasiP

(Fullung fiir frisches Blitterteigpastete, Fiillung fiir frisches Bldtterteigpastete)

o Cukulataly, cukulataly hurmalar, cukulataly hurmalar, cukulatal; hurmalar!
(Kakis mit Schokolade, Schokolade, Kakis mit Schokolade, Kakis mit Schokolade)

*  Tazesi geldi buyrun,tazesi geldi buyrun!

(Frische [Friichte] sind gekommen, kaufen Sie, frische [Friichte] sind gekommen kaufen Sie!)

o Yesillik seg, yesillik sec!
(Wihle Kriuter, Wihle Kriuter!)

o Tarla biberi geldi, tarla biberi!
(Paprika aus dem Land ist gekommen, Paprika aus dem Land)!)

o Indirim var,indirim var!

(Rabatt ist gemacht, Rabatt ist gemacht!)

o Limon 1 bucuk,limon I bucuk!

(Zitronen fiir eineinhalb Lira, Zitronen fiir eineinhalb Lira!)

5 Mehrere Beispiele sind nur kontextabhéngig zu verstehen.
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o Se al,sec al, se¢ al!
(Wihle aus kaufe, wihle aus kaufe!)

o Karadeniz hamsi, Karadeniz hamsi, Karadeniz hamsiiii!

(Schwarzmeer-Anschovis, Schwarzmeer-Anschovis Schwarzmeer-Anschoviiis!)

o Ucuza salatalik; ucuza salatalik

(Billige Gurken, billige Gurken!)

o Seker bunlar, seker bunlar, seker armut buyrun!

(Dies sind zuckersiif3, dies sind zuckersiif3, kaufen Sie zuckersiif§e Birnen, zuckersiif$ sind die, zuckersiif$ sind die,
zuckersiifie Birnen, kaufen Sie!)

*  Domates iki buguk, domates ik ibucuk, mal Antalya, mal Antalya!
(Tomaten fiir zweieinhalb Lira, Tomaten fiir zweieinhalb Lira, Produkt aus Antalya, Produke aus Antalya.)

Wie man an den Beispielen sicht, gibt es sehr viele Wiederholungen, die man unter der Wortwiederholungsfigur

,Geminatio einstufen kann.

,Epanapelse’, die dem Stilmittel ,Geminatio® dhnelt, ist eine andere Wortwiederholungsfigur, die auf dem Basar
miindlich artikuliert wurde. Der Begriff ,Epanalepse’ kommt aus dem Griechischen und bedeutet ,Wiederauf-
nahme’. Bei ,Epanalepse’ wird meistens zwischen demselben Wort oder derselben Wortfolge ein anderes Wort
eingesetzt (Aksdz, 2017: 121; Habsicht und Lange, 1995: 84). Wenn man dies auch wiederum mit einem klei-

nen Schema veranschaulichen sollte, kommt dieses Schema hervor:
X X
Zum Beispiel: Leben ist Leben auf demPlaner.

Beispiele fiir ,Epanalepse’ aus dem Basar:

o Sifa bunlar sifa!

(Genesungen sind das, Genesung!)

*  Bu diriinler kaliteli diriinler!

(Diese Produkte sind qualitative Produkee!)

In den oben gegebenen Beispielen fiir ,Geminatio® sieht man auch das Stilmittel ,Enumeration® und ihre Unter-
arten. Der Begriff kommt aus dem Lateinischen und bedeutet Aufzihlen oder Aufzihlung. Worter, die keine Ver-
bindung miteinander haben miissen, werden hintereinander aufgezihlt (Aksoz, 2107: 125).

Es gibt drei Unterarten der ,Enumeration® und zwar Asyndeton’, ,Syndeton‘ und ,Polysyndeton’.

JAsyndeton® ist, die aufeinanderfolgende Aufzihlung der Worter, ohne eine Konjunktion zu verwenden (Aksoz,
2107: 125-127; Oziinlii, 2001:97; Braak, 1980: 44). Zum Beispiel:
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Ich, du, er

,Syndeton® dagegen ist die Worteraufzihlung, in der man nur eine Konjunktion verwendet. Zum Beispiel:
Ich und du

oder

Ich, du und er

,Polysyndeton® dagegen bedeutet Worteraufzihlung, in der nur eine bestimmte Konjunktion mehrmals verwendet
wird (Aksoz, 2107: 125-127; Habsicht und Lange, 1995:288; Oxziinlii, 2001: 97). Zum Beispiel:

Ich und du und er und wir

oder

Ich oder du oder er oder sie

Wenn man sich die Beispiele aus dem Basar anschaut, sicht man meistens die ,Asyndeton‘:

*  Domatese gel, buyrun, buyrun, buyrun.

(Komm zu Tomaten, kaufe, kaufe, kaufe!)

o Cukulataly, cukulatals, cukulatalt hurmalar cukulataly hurmalar, cukulataly hurmalar!
(Kakis mit Schokolade, Schokolade, Kakis mit Schokalade, Kakis mit Schokalade!)

o Sec alsec al, sec al!
(Wihle, kaufe, wihle, kaufe!)

Hier miisste man auch auf das Stilmittel ,Kyklos® erwihnen, das gleichfalls ein Stilmittel der Wortwiederholungs-
figuren ist. Das Wort kommt aus dem Griechischen; ihre lateinische Entsprechung ist ,Redditio’. ,Kyklos® be-
deutet Ring oder Kreis. Damit wird gemeint, dass ein und dasselbe Wort am Anfang und am Ende eines Verses
oder Satzes verwendet wird (Aksoz, 217: 119, Wilper, 1989: 495). Dies konnte man mit einem kleinen Schema

so veranschaulichen:
X X
Welt des Frieden Welt.

Auch wenn es weniger als ,Geminatio® vorkommt, wurde dieses Stilmittel in der Basar-Sprache sehr oft entdeckt:

o Fistik bu ispanak abla, fistk!

(Wie Erdniissse ist dieser Spinat, Schwester, wie Erdniissse!)

* Dogal baklava dogal baklava!
(Natiirliche Puffbohnen, natiirliche!)
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*  Dirtyol al cekirdeksiz Dortyol!
(Aus Dértyol, ohne Kerne, aus Dértyol!)

*  Gel vatandas, gel!

(Komm Biirger, komm!)

*  Masallah ya masallah.
(Maschallah, wieder Maschallah!)

*  Gel ablacim gel!

(Komm, meine Schwester, komm!)

SCHRIFTEN ZUR SPRACHE UND LITERATUR 1lI
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Eine andere Wortwiederholungsfigur, die auf den Preisschildern zu lesen war, ist die ,Epipher’. Das Wort kommt

aus dem griechischen ,Epiphora‘ und bedeutet ,Hinzuftigung'. In der ,Epipher® wird das letzte Wort oder die letzte
Wortreihe am Ende des Verses oder Satzes wiederholt (Aksdz, 2017: 116-117; Wilpert, 1989: 247-248). Wenn

man auch die ,Epipher’ mit einem kleinen Schema veranschaulichen sollte:

X
X
Zum Beispiel:
Sei ein geduldiger Mensch

Liebe das Leben Mensch

Jetzt sollen die Beispiele aus dem Basar angegeben werden.

o Yaylamn bal kabag:
Adapazar: kestane kabag:

Mantas kabag!
(Hochland-Honig-Kiirbis
Adapazari-Kastanien-Kiirbis
Mantas-Kiirbis!)

o Icli kifte

Cig kifte!

(Getiillte Frikadellen

Rohe Frikadellen!)
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Noch eine andere Wortwiederholungsfigur ist ,Polyptoton’. ,Poly* bedeutet im Griechischen ,viel* und ,toton’,
JFall® oder ,Situation®. Sie bedeutet also ,Vielfall'. ,Polyptoton® ist die Wiederholung eines Wortes mit verschiede-
nen Flexionsformen (Akksoz, 2017: 122, Habsicht und Lange, 1995: 228). Zum Beispiel:

Schin ist sie, eine schine Frau
Auch diesem Stilmittel ist auf dem Basar zu begegnen:

o Elma bastan basa ucuz abla!
(Kaufe Apfel, Schwester, kaufe! Die sind billig, alle sind billig!)

Auch sieht man auf manchen Preisschildern das Stilmittel ,Klimax‘. ,Klimax® kommt auch aus dem Griechischen
und bedeutet, dass eine Aussage gesteigert wird. Meistens wird sie mit drei Steigerungsstufen benutzt, jedoch
sind Klimaxe auch mit zwei Steigerungen zu sechen. Die Aussage in der Klimax wird vom Kleinem zum Groflen,
vom Unwichtigen zum Wichtigen oder vom Generellen zum Spezifischen hin gesteigert. Das Wichtigste kommt
am Ende vor. Die Klimax wird meistens mit ,Asyndeton’, ,Syndeton‘ oder ,Polysyndeton’ zusammen angewandt
(Aksoz, 2017: 140; Trager, 1989: 267). Zum Beispiel:

23,4
oder
Dorf, Stads, Welt

Meistens hiingt die Klimax-Verwendung mit dem Preis des Produkts zusammen. Je hoher der Preis der Ware ist,

desto grofier, mehr oder besser ist sie:

o 2 kilo iki bucuk lira, 4 Kilo 5 lira!
(2 Kilo zweieinhalb Lira, 4 Kilo 5 Lira.)

* 3 liraya sogan, dort liraya sogan, 5 liraya sogan var!

(Es gibt Zwiebeln fiir 3 Lira, fiir 4 Lira, fiir 5 Lira!)

Mit einigen Beispielen stellte ich auf dem Basar auch das Stilmittel ,Assonanzfest. ,Assonanz" ist, dass man in einer
Wortreihe einen bestimmten Vokal wiederholt. ,Assonanz’ kommt aus dem Lateinischen ‘ad ¢ und bedeutet ,an‘,
,zu’, sonare’, d. h. dagegen ,klingen‘. Also anklingen’, besser gesagt ,gleichklingen‘. Worter, die denselben Gleich-
klang durch die Verwendung derselben Vokale bilden (Aksdz, 2107: 100-101 Best, 2000:49-50). Zum Beispiel:
Willi singt mit. Der Vokal ,i* bildet hier die Assonanz. Beispiele fiir Assonanz aus dem Basar sind:

Gl bak, gel bak ne kadar!
In diesem Beispiel bilden die Vokale ,a‘ und ,e‘ die Assonanz. Im unteren Beispiel dagegen nur der Vokal ,a*:

o Tadina bakta all
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Ein dhnliches Stilmittel wie die ,Assonanz’ ist die ,Alliteration, der auch auf dem Basar anzutreffen ist. ,Allitera-
tion‘ ist, dass man am meisten mit dem selben Konsonanten Worter bildet. Also die Worter fangen meistens im-
mer mit dem geleichen Konsonanten an (Aksoz, 2017: 106; Schweikle und Schweikle,1990:10). Zum Beispiel:

o Milch macht Menschen gliicklich!
Die drei Worter mit dem Anlaut ,m‘ bilden Alliteration: Alliterationsbeispiele aus dem Basar:

*  Deve disi nar
*  Deve disi sarumsak

o Sert sulu elma

Wie man an den obigen drei Beispielen sicht, wurde zweimal mit dem Konsonanten ,d‘ und einmal mit ,s° Alli-
teration gebildet.

3. FAZIT

Zum Schluss wire zusagen, dass die Stilmittel nicht - wie man sehen kann — auf die Literatur einzugrenzen sind.
Man kann sie iiberall, je nach der Aussageintention, in allen moglichen Bereichen im Leben anwenden. Jedoch
muss natiirlich hier festgehalten werden, dass nicht alle Stilmittel bevorzugt werden. Dies hingt stark von der Ab-
sicht des Benutzers ab, manchmal aber auch von seiner sozialen Schicht oder Umgebung.

Wie oben festgestellt wurde, sind auf den Basaren bestimmte Stilmittel anzutreffen. Manche werden hiufiger, man-
che dagegen seltener verwendet. ,Geminatio®, ,Epanalepse’, ,Asyndeton’ sind mehr zu sehen als ,Epipher’, ,Poly-
ptoton’, ,Kyklos‘, ,Assonanz’, ,Klimax".

Die Anwendung der Stilmittel auf den Basaren zeigt eigentlich auch den Reichtum der tiirkischen Sprache. Wor-
auf hier noch anzudeuten wire, ist, dass die Preisschilder, die frither mit der Handschrift der Basarhindler ge-
schrieben wurden, viel kreativer und reicher an Stilmittel waren; denn heutzutage verwenden die meisten Basar-
hindler fertige gedruckte Preisschilder.

LITERATUR

Aksoz, M. (2017). BigemlerveuygulamaliOgretimi, Konya: Cizgi Yayinevi.
Aktas, S. (2014), Edebiyatta Uslupve Problemleri, Ankara. Kurgan Edebiyat Yayinlari.

Balci, T, Pircanli, D. (2012). Semiotische Merkmale in der Werbung von tiirkischen und deutschen alkoholi-
schen Getrinken. Mediterranean Journal of Humanities, Band 11, S. 206-211.

Balai T., Balel, H., Arisoy H. (2017) Tiirkische und deutsche Werbung fiir Parfiim und Kosmetik. Cukurova

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Band 26, S. 115-130.

Belke, H. 81973), Literarische gebrauchsformen, Diisseldorf: Bertelsmann Universititsverlag.
Best, Otto (2000), Handbuch Literarischer Fachbegriffe, Frankfurt am Main: Fischer Verlag
Braak, I. (1980) Poetik in Stichworten, Kiel: Verlag Ferdinand Hirt

49



DIE SPRACHE AUF DEM BASAR
Munise AKSOZ, Umut BALCI

Gross, H. (1990). Einfithrung in die Germanische Linguistik, Miinchen: iudicium Verlag

Habsicht, W., Lange, W.D. (1995). Der Literaturbrockhaus, Band 3, Mannheim. Bibliographisches Institut&
F.A. Brockhaus AG.

Habsicht, W., Lange, W.D. (1995). Der Literaturbrockhaus, Band 6, Mannheim. Bibliographisches Institut&
FA. Brockhaus AG.

Oziinlii, U. (2001). EdebiyattaDilKullanimlart, Istanbul: Multilingual.

Schweikle, G., Schweikle, 1. (1990), Metzler Literatur Lexikon, Stuttgart:

Triger, Cl. (1989), Worterbuch der Literaturwissenschaft, Leipzig: VEB Bibliographisches Institut.
Wilpert, G. (1989), Sachworterbuch der Literatur, Stuttgart: Alfred Kroner Verlag.

50



6

KURZ- UND KOSEFORMEN DER DEUTSCHEN UND
TURKISCHEN VORNAMEN

Dursun ZENGIN!

Neben den vollstindigen Formen der Vornamen sind auch Kurz- und Koseformen (Hypokoristika) vorhanden,
mit denen Kinder, Freunde, Verliebte usw. im vertrauten Umgang angeredet werden, und die im Laufe der Zeit

zu festen Vornamen werden.

Kiirzungen bzw. Kurzformen, wie Fischer (2012) sie nennt, sind fiir die Erweiterung des Wortschatzes einer Spra-
che unentbehrlich (Vgl. auch Balci 2009; Uslu 2016). Der Kurzname ist die verkiirzte Form eines Namens, der
Kosename dagegen eine expressive Namenform mit kosender Bedeutung (Vgl. Witkowski 1964: 42-43; Bala

2013: 215ff.). Hinzu kommen die Lallnamen, Kurzformen, die ihrer Funktion nach zu den Koseformen gehéren.

Zu den Kurzformen gehoren alle Arten der Kiirzung von Vollformen. Koseformen werden meist mit Diminutiv-
suffix gebildet. Da also zu ihrer Bildung zusitzliche Verkleinerungssuffixe? benutzt werden konnen, sind sie kei-

neswegs immer kiirzer als die ihnen zugrunde liegenden

Namen. Aufgrund, ihres hypokoristischen Charakters driicken die Kosenamen Gefiihle, wie Zuneigung und Zirt-

lichkeit aus.

Kurz - und Koseformen sind nicht immer scharf gegeneinander abzugrenzen. Denn die Bildung der Koseformen
realisiert sich nicht nur mit Vollformen, sondern sehr oft mit der Kiirzung des zugrundeliegenden Namens. Um-
gekehrt kénnen die Kurzformen auch ohne Diminutivsuffix als Kosenamen gebraucht werden. Daher sind zahl-

reiche Kurznamen gleichzeitig Kosenamen.

Deutsche Kurz- und Koseformen

Die deutschen Kurz- und Koseformen, deren Zusammenhang mit der urspriinglichen vollen Namensform oft gar
nicht mehr zu erkennen ist, kdnnen mit oder ohne Suffix gebildet werden. Unter den Kurzformen unterscheidet
man ein- und zweistimmige Namen, d.h. in ihnen sind entweder nur einer der beiden Bestandteile oder gleich-

zeitig beide Bestandteile des urspriinglichen Vollnamens enthalten.

Im deutschen Vornamenbestand betrigt der Anteil der Kurz- und Koseformen, die als akzeptierte Vornamen ein-

getragen sind, 30%, wobei 26% auf minnliche und 35% auf weibliche Namen entfallen.?

1 Prof. Dr., Ankara Universitesi

2 Eine Verkleinerungsform ist eine “in der vertraulichen Anrede oft als Koseform verwendete, durch eine bestimmte Endung
gekennzeichnete Ableitung, deren Bedeutung die Grof3e, Intensitét, die in der Bedeutung des Grundwortes zum Ausdruck kommt,
mindert®. Vgl. Klappenbach/Stainitz (976: 4049).

3 Die Angaben beziehen sich auf meine Untersuchung anhand des Vornamenbuches von Weitershaus (1988).
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Sie kdnnen als ein- oder zweistimmige Formen mit oder ohne Suffix auftreten.*
Einstimmige Kurzformen:

Sie ergeben sich entweder aus dem ersten oder aus dem zweiten Bestandteil eines Vornamens.
Minnernamen:

Bert<Bertold, Leo<Leopold, Leo<Leonard, Max<Maximilian, Willy<Wilhelm, Wolf<Wolfeang, Bert Albert, Bert<Adalbert,
Fried<Siegfried, Diez<Dithelm, Ebbo<Eberhard, Erko<Erkenhald, Friedo< Siegfried, Fritz < Friederich, Rudi<Rudolf:

Frauennamen:

Elis<Elisabeth, Frieda<Friederike, Inge<Ingeborg, Irma<lrmgart, Fina<Josefina, Heidi<Adelpeid, Hanne<Jobanna,
Lina<Karolina, Lotte<Charlotte, Reta<Margaretha, Rita<Margaretha, Ada< Adelpeid, Bruna< Brunbild, Bruni<
Brunpild, Chistel<Christiane, Ella< Elisabeth, Gaby< Gabriele.

Zweistimmige Kurz formen:
Es begegnen Kurzformen, bei denen durch Zusammenzichung beide Bestandteile des Vollnamens beteiligt sind.
Minnernamen:

Albert<Adalbert, Arend<Arnold, Bernd<Bernhard, Delf<Detlef, Dolf<Adolf, Gerd<Gerhard, Nolde< Arnold, Rolf<
Rudolf, Timmo< Dietmar.

Frauennamen:

Albeid<Adelbeid, Almut<Adelmut, Amrei<Annemarie, Else<Elisabeth, Gerta<Gertrud, Gert<Gertrud, Gila<Gisela,
Gusta<Augusta, Herma< Hermine, Karin< Katharina, Lisbeth< Elisabeth, Wilma< Wilhelma.

Die zur Bildung der Kurzformen verwendeten Suffixe, die teilweise geschlechtsspezifisch, teilweise neutral sind,
stimmen bei den minnlichen und weiblichen Namen nicht ganz tiberein.

Minnernamen:

-0 : Danko (Dankmar), Deddo (Dietbald), Ebbo (Eberhard), Edp (Edgar), Falko (Volkbert), Kuno (Konrad), Ludo
(Luitbert), Menno (Meinbard), Rando (Randolf), Reiko (Reinfried), Siebo (Seigbald), Udo (Ulbert), Werno
(Wernfried).

-1 : Fredds (Frederik), Heini (Heinrich), Hardi (Hartmann), Konni (Konrad), Luigi (Ludwig), Poldi (Leopold),
Rudi (Rudolf), Siggi (Sieqwald), Toni (Anton), Ulli (Ulrich). -i kann auch nach englischem Muster durch
-y ersetzt werden: Willy(William), Danny(Daniel), Ricky (Richard), Tommy(Thomas), Tony(Anton).

-(©z- : Dietz (Dietrich), Fritz (Friedrich), Gotz (Gottwald), Heinz (Heinrich), Lenz (Lorenz), Lutz (Ludwig).

-ing : dieses Suffix ist selten: Henning (Heinrich), Janning (Jan).

4 Nibheres zu den deutschen Kurz- und Koseformen s. Bacah (1952) und Seibicke (1982: 96-97; 1977: 88-100).
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-mann : Dieses Suffix tritt auch selten auf: Karlmann (Karl), Tillmann (Dietwald).

Diminutiv:
-chen, -lein: Vornamen, die durch die Diminutivsuffixe des allgemeinen Wortschatzes -chen und
-lein gebildet sind, findet man, bis auf Ausnahmen wie Hinschen und Peterlein, als eingetragene Namen wenig.

-I-: Das -I- Suffix, das in Formen wie -el, -le, und —Ii auftreten kann, dient meist der Verkleinerung. Es bildet

die vielfach nur landschaftlich verbreiteten Koseformen:
Barthel (Bartholomiius), Friedel (Friedmar), Gustel(August), Jockel (Jakob), Nickel (Nikolaus), Fred|
(Ferdinand), Loisl (Alois), Seppl (Joseph), Heinerle (Heinrich), Gritli (Margareta).

k- :Das -k- Suffix, das landschaftlich in niederdeutschen und friesischen Vornamen hiufig auftritt, hat eben-
falls Diminutiv-Funktion: Henke (Hendrik), Liideke (Luitbert), Reineke (Reinhard), ebenso -je: Heintje (Hein-
rich), Tedje (Theodor).

Frauennamen:

-a : Ada (Adalburg), Alida (Adelheid), Brigga (Brigitta), Cora (Cordula), Ebba (Eberharda), Emma (Eermen-
gard), Gela (Gertrud), Gisa (Gisela, Giselberta), Hilla (Hildeburg, Gotthilde), Ilsa (Elisabeth), Ira (Irina). -a
ist auch zu -e abgeschwicht worden: Berre (Bertrun), Iise (Elisabeth).

i : Anni (Anna), Betti (Elisabeth), Bruni (Brunhilde), Effi (Elfriede), Gerti (Gertrude), Henni (Henrike). -i wird
auch durch -y ersetzt: Dolly (Dorothea), Elly (Elisabeteh), Gaby (Gabriele), Henny (Henrike).

-1- : Barbel (Barbara), Christel (Christiane), Friedel (Friedelinde, Bernfriede), Gereel (Margarete), Géstel (Gusta),
Liesel (Liesa), Rosel (Rosa), Ursel (Ursula), Dorle (Dorothea), Mariele (Maria), Risle (Rosa). -1, -1i, —lin: Rés/
(Rosa), Anneli (Anna), Gritli (Margarete), Irmelin (Irma).

-chen, -lein : Dieses Suff ix ist selten: Gretchen (Margareta), Mariechen (Maria), Ingelein (Inge).

k- : Alke (Adelheid), Anke (Anna), Anneke (Anne, Anna), Eike (Egberta), Heilke (Heilwig), Hilke (Hildegard),
Antje (Anna), Dortje (Dorothea).> Abgesechen von den erwihnten deutschen Bildungsregeln haben noch
Entlehnungen fremdsprachlicher Namen und Kurzformen zu einer Fiille von Varianten gefiihrt:

Minnernamen:

Englisch: Billy (William), Chirs (Christian), Colin (Nikolaus), Rick (Richard), Jeff (Jeffrey), Joe (Joseph), Nick (Noko-
laus), Nicky (Nikolaus), Robin (Rodebert). Franzosisch: Ferry (Frederic). Hebriisch: Amos (Amasja). Italienisch: Beppe
(Guiseppe), Enzio (Enrico), Ezzo (Adolfo), Nion (Giovanni). Lateinisch: Emil (Amilius), Lukas (Lucanus), Valentin(us),
Veltin (Valentin). Niederlindisch: Claas (Nikolaus), Cornelis (Cornelius). Russisch: Mischa (Michail), Sasscha (Alex-
ander). Schwedisch: Bengt (Benedikt). Schweizerisch: Dani (Daniel). Slawisch: Boris (Borislaw), Jesko (Jaroslaw).

5 Niheres bei Seibicke (1977: 89-100) und Drosdowski (1974: 95).
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Frauennamen:

Dinisch: Karen (Katharina). Englisch: Bess(y) (Elibaseth), Conie (Konstanze), Dolly (Dorothy), Fanny (Franziska),
Jessi (Jessica), Jessy (Jessica), Kathie (Katherine), Mabel (Amabel), Maggie (Margarette), Maud (Mathilde), Mauren
(Maura). Franzosisch: Babette (Barbara), Jeanine (Jeanne). Italienisch: Antonella (Antonia), Corina (Katharina), Ma-
rietta (Maria), Mirella (Mirabella), Zita (Felicitas). Lateinisch: Petronella (Petronia), Petronilla (Potronia). Nieder-
landisch: Antje (Anna). Russisch: Alina (Alexandra), Aline (Alexandra), Anuschka (Anna), Asja (Anastasia), Katja
(Katharina), Mara (Maria), Mascha, (Maria). Schwedisch: Annika (Anna), Karin (Katharina), Kerstin (Kristina),
Siri (Sigrid). Slawisch: Hanna (Anna), Janka (Johanna), Lenka (Helene), Spanisch: Lola (Dolores), Pepita (Josepha).

Es ist tibrigens auch der Fall, dass man durch die Weiterbildung der Kurz- und Koseformen nochmals Kurz- und
Koseformen schafft:

Minnernamen:

Landolin<Lando<Land-, Odilo <Odo <Ot-, Tillmann<Till<Diet-.

Frauennamen:

Be(e)ke<Berta<Bert- oder -berta, Els(e)ke<Elsa<Elisabeth, Gustel<Gusta <Augusta, llske<Ilse < Elisabeth.
Eine Kurz- oder Koseform kann gleichzeitig fiir verschiedene Namen gelten:

Minnernamen:

Elko<Adal-, Agil-; Fried(o)<Fried-, -fried; Hard(i), Hardo<Hart-, -hard; Rando<Rand-; Reik(o)<Rein-; Ulf{o)<UIf-,
-ulf; Willke, Wilko, Will(i), Willo<Will(])-.

Frauennamen:

Ad(d)a< Adal-, Adel-; Amalia<Amal-; Berta, Berte< Bert-, bert; Burga<Burg-, -burga; Frieda, Friede<Fried(e)-, -friede;
Friedel< Fried(e)-, -friede; Hilda, Hilde<Hild(e)-, -hild(e).

Einem Vornamen konnen gleichzeitig mehrere Kurz- und Koseformen zur Verfiigung stehen:
Minnernamen:

Heinrich: Hein(er), Heini, Heino, Heintje, Heinz, Hendrick, Henke, Henner, Henning, Henri, Henry, Hinnerk, Hein-
rich, Hinrik, Hinz.

Frauennamen:
Katharina: Kaja, Karen, Karin, Kiithe, Kat(h)i, Kathie, Kathy, Kat(h)rein, Kar(h), Katinka, Katja, Kitty, Trina, Trine.

Die Ausgangsformen sind desdfteren infolge der starken lautlichen Reduzierung und Umgestaltung kaum noch
rekonstruierbar.

Minnernamen:

Ammo (Amalrich), Azza (Adalbert), Bosso (Burkhard), Emmo (Amalrich), Golo (Gottfried), Hasso(Hart-), Jor(r)it
(Eberhard), Omme (Ot-), Tammeo (Dietmar).
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Frauennamen:

Didda (Diet-), Doris (Dorothea, Theodora), Effi (Elfriede), Fieke (Sophia), Hilla, Hille (Hilde-, -hilde), llka (llona),
Jutta, Jutte (Judith), Lilli (Elisabeth).

Schliefilich kénnen wir nun erkennen, dass die fehlende Geschlechtsspezifik einiger Vornamen durch die Bildung
von Kurz- und Koseformen aus dem gleichen Stamm entsteht: 707 kann z.B. entweder als weiblicher Vorname
zu Antonia oder als minnlicher zu Anton oder Friedel (als minnlich und weiblich) sowohl zu Friederich als auch

zu Friederike gehdren.

Lallnamen

Die Lallnamen sind aus dem “Sprechen der Kinder (vor allem der ganz kleinen), aber auch der Miitter und ande-
rer im kosenden Umgang mit Kindern® — so Witkowski (1964: 43) - hervorgegangene expressive Namensformen
wie Pepi oder Seppi fiir Joseph, Wim fiir Wilhelm, Bibi fiir Brigitte und Lale fiir Liselotte. Die Lallformen erfahren
aufler der Verkiirzung noch mehr oder weniger starke lautliche Umgestaltungen. Infolge der starken lautlichen

Reduzierung und Umgestaltung sind die Ausgangsformen kaum noch rekonstruierbar.

Di Lallnamen, die nur im Deutschen® anzutreffen sind, lassen sich fiir beide Geschlechter finden:
Minnernamen:

Beppo, Bob, Bobby, Dick, Didi, Lu, Mammo, Mommo, Momme, Nonno, Pancho, Peble, Pepe, Peppe, Peppo, Pim, Poppe.
Frauennamen:

Bele, Beppa, Bibi, Dodo, Li, Lil, Lill, Lili, Lilli, Lilly Lu, Lulu, Meta, Nanne, Nanina, Pancho, Pepa, Pepeta, Pe-
pita, Poly, Polly, Popke.

Tiirkische Kurz- und Koseformen

Tiirkische Kurz- und Koseformen v.a. solche, die als festgewordene Namen eingetragen sind, treten sehr verein-
zelt auf. Nimmt man die monothematischen Vornamen wie Alp, Bay, Can, Er, Giil, Giir, Han, Naz, Nur, Oz, Sen
und Zan als keine Kurzformen an, so findet man abgesehen von seltenen Fillen wie Memer<Mehmet<Muhammed

keine Kurzformen ohne Suffix.

Im Tiirkischen ist jeder Vorname zugleich als Kosename zu gebrauchen (Vgl. Balci 2014). Die Kurz- und Kose-
formen bedienen sich aufler einigen Ausnahmen wie Mehmercik(minnlich), Aysecik, Biricik (weiblich) nicht mehr
der Diminutivsuffixe des allgemeinen Wortschatzes -ca, -ce (-¢a, -ge), -cak, -cek (- ¢ak, -¢ek) -cagiz, -cegiz und
-aik, -cik, -cuk, -ciik, (-¢ik, -¢ik, -¢uk, -ciik)’, sondern eigener Suffixe, die bei minnlichen und weiblichen Vor-

namen iibereinstimmen:

6 Einzelheiten zu den Lallnamen s. Seibicke (1955: 6).
7 Noch Niheres zu den Diminutivsuffixen s. Banguoglu (1986: 158-162, 164-165; Ergin (1983:163-167).
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Minnernamen:

-ig : Alis<Ali, Memis<Mehmet, Ibig<Ibrahim, Abdis/Abdus<Abdullah.
-ik : Memik<Mehmet.

-0 : Ibo<Ibrahim, Memo<Mehmet.
-0s : Memos<Mehmet.
Frauennamen:

-ig : Emis<Emine, Nuris<Nuriye.
-ik : Fadik<Fatma.

-0 : Fato<Fatma, Zeyno<Zeynep.
-0s : Fatos<Fatma, Emos<Emine.

Anhand der Beispiele ist es leicht festzustellen, dass sowohl bei den deutschen als auch bei den tiirkischen Vor-
namen Kurz-und Koseformen (Hypokoristika) vorhanden sind. Die deutschen Kurz- und Koseformen, die sich
mit oder ohne Suffix gewisser Bildungsregeln bedienen, sind im Gegensatz zu den tiirkischen Formen sehr reich
und vielfiltig. Im tiirkischen Vornamenbestand erscheinen also diesbeziigliche Vornamen sehr vereinzelt. Deutsche
Kurz- und Koseformen, die sogar als ein- oder zweistimmig auftreten, kénnen auch bei der Bildung der minn-
lichen und weiblichen Vornamen verschiedenartige Diminutivsuffixe annehmen und bedienen sich, wie es auch
unter den tiirkischen Vornamen der Fall ist, der Diminutivsuffixe des allgemeinen Wortschatzes sehr selten. Der
deutsche Vornamenbestand verfiigt auflerdem iiber Kurz- und Koseformen fremdsprachiger Herkunft. Die deut-
schen Kurz- und Koseformen kénnen sich iibrigens aus Lallnamen oder sogar auch noch mal aus Kurz- und Ko-
seformen bilden. Ein deutscher Vorname kann sich gleichzeitig verschiedenartiger Kurz- und Koseformen bedie-
nen oder umgekehrt eine Kurz- und Koseform kann verschiedenen Vornamen zu Grunde stehen. Im Tiirkischen
Vornamenbestand tritt es sehr vereinzelt auf, dass ein Vorname verschiedene Kurz- und Koseformen hat. Dass eine
Kurz- und Kurzform fiir verschiedene Vornamen gebraucht wird, ist kaum nachweisbar.

Die Kurz- und Koseformen, die mit oder ohne Suffix erscheinen kénnen, bedienen sich eigener Diminutivsuf-
fixe, wihrend die des Allgemeinen Wortschatzes sehr selten herangezogen werden. Die deutschen Kurz- und Ko-
seformen, die im Vergleich zu den tiirkischen Formen wesentlich hiufiger auftreten und ein- oder zweistimmig
vorkommen, kdnnen bei der Bildung der minnlichen und weiblichen Vornamen verschiedene Diminutivsuffixe
annehmen. Sie kénnen auch aus Lallnamen und sogar zum zweiten Mal aus Kurz- und Koseformen gebildet wer-
den. Das Deutsche verfiigt auflerdem iiber Kurz- und Koseformen fremdsprachiger Herkunft. Ein deutscher Vor-
name kann sich gleichzeitig verschiedener Kurz- und Koseformen bedienen, oder umgekehrt eine Kurz- und Ko-
seform kann verschiedenen Vornamen zu Grunde liegen. Dass ein tiirkischer Vorname verschiedene Kurz- und
Koseformen hat, kommt sehr selten vor und dass eine Kurz- und Koseform gleichzeitig fiir verschiedene Vorna-
men gebraucht wird, ist kaum nachweisbar.
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KONTRASTIVE ANALYSE DEUTSCH-TURKISCHER
PHRASEOLOGISMEN IM BEREICH ,OHR®

BZW. ,KULAK‘ UND DIE MOGLICHKEIT

IHRER ANWENDUNG IN VERSCHIEDENEN
UNTERRICHTSFACHERN AN DEN
DEUTSCHABTEILUNGEN

Tahir Balct!

1. VORBEMERKUNGEN

Phraseologismus, phraseologische Einheit, Phraseolexem oder Redewendung meint im Grunde dasselbe, und zwar
ein Wortgruppenlexem bzw. eine Wortgruppe, die morpho-syntaktisch eine Einheit bildet. Kennzeichnend fiir
einen Phraseologismus ist erstens seine Struktur; er besteht aus mindestens zwei Wortern, die getrennt geschrie-
ben werden, was ihn zugleich von einem freien Syntagma unterscheidet. Zweitens ist seine lexikalisch-funktionale
und semantische Eigenschaft charakteristisch. Die Glieder eines Phraseologismus sind meistens erstarrt. Diese fe-
ste Form entsteht durch Konvention der Muttersprachler einer Sprache. Sicherlich gibt es aber bestimmte Mit-
tel und Quellen, die zur Entstehung einer festen Form bzw. eines Phraseologismus beitragen. Man kann anneh-
men, dass diese Mittel eine universale Geltung haben, weil sie in jeder Sprache die gleiche Funktion erfiillen: Sie
dienen vor allem zur Hervorhebung, Verstirkung, Bereicherung, Verdeutlichung und Verlebendigung des Sinnes
(Vgl. Aksan 1970: 182 ff.). Diese Ziele werden erreicht durch

* metaphorischen Gebrauch eines Wortes: Da predigst du tauben Ohren (vergeblich)

e Abstraktion: Sie besaf$ sein Ohr (Vertrauen)

* DPolysemie: j-m eins hinter die Ohren geben (hauen)

¢ Personifikation: Die Winde haben Ohren (Es gibt hier andere Menschen, die uns héren kénnen)
* Vergleich: Ohren wie ein Luchs haben (scharfe Ohren).

Eigentlich sind all diese Faktoren mittelbare oder unmittelbare metaphorische Ubertragungsmechanismen, die in
einem Phraseologismus ineinander verwoben sind.

2. ANALYSIERTE DATEN

In dieser Studie vergleichen wir die Phraseologismen im Bereich ,,0hr und ,kulak®, um die Gemeinsamkeiten
und Unterschiede zu erarbeiten und daraus Konsequenzen fiir die Unterrichtsficher an Deutschabteilungen zu
ziehen. Die Auswahl des Bereichs ,,0hr bzw.“kulak™ hat damit zu tun, dass die Kérperteile die produktivsten Bil-
dungsmittel fiir Phraseologismen sind und sich in diesem Bereich mehr Ubereinstimmungen und Anwendungs-
moglichkeiten im Unterricht ergeben.

1 Prof. Dr. Cukurova-Universitat
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Die in verschiedenen Worterbiichern nachgeschlagenen Phraseologismen lassen sich in vier Kategorien zusam-

menfassen:

a) Deutsche bzw. tiirkische Phraseologismen mit ,,0hr bzw. mit ,kulak®, die ein formal- inhaltliches Aquiva-
lent in der Vergleichssprache haben,

b) Deutsche Phraseologismen mit ,,0hr, die kein tiirkisches Aquivalent mit ,kulak® haben,
o) Tirkische Phraseologismen mit ,kulak®, die kein deutsches Aquivalent mit ,,0hr haben,

d) Deutsche bzw. tiirkische Phraseologismen, die eine bildanaloge tiirkische bzw. deutsche Entsprechung haben
(z. B. Gehor, anhéren, zuhéren, bas, boyun, bogaz, duyurmak).

2.1. Phraseologismen mit einem formal-inhaltlichen Aquivalent in der Vergleichssprache

1) a) Die Ohren auf Durchfahrt stellen — b) Kulak asmamak.

2) a) Das geht ihm zum einen Ohr hinein und zum anderen wieder hinaus — b) Bir kulagindan giriyor, digerinden
cikiyor.

3) a) Ihm mégen jetzt die Ohren klingen — b) Kulaklart ¢inlasin.

4) a) Die Winde haben Ohren — b) Yerin kulag: var.

5) a) J-m zu Ohren kommen — b) B-nin kulagina gelmek.

6) a) Die Ohren aufmachen— b) Kulaklarini agmak.

7) a) Die Ohren spitzen — b) Kulak kabartmak/kulaklarini dikmek/Kulag kiriste olmak.
8) a) Bis ans Ohr erréten — b) Kulaklarina kadar kizarmak.

9) a) Etwas hinter die Ohren schreiben— b) Kulagina kiipe olmak.

10) a) Vor j-m die Ohren verschlieflen - B-ne kulaklarini kapamak/ukamak.
11) a) Seinen Ohren nicht trauen wollen - Kulaklarina inanamamak.

12) a) Dem Ohr schmeicheln/das Ohr kitzeln/Angenehm in den Ohren klingen - Kulag oksamak.
13) a) Wasch dir die Ohren - Kulaklarin: temizlet!.

14) a) J-m eins hinter die Ohren hauen — b) Kulak tozuna bir tane indirmek.
15) a) Einen Floh im Ohr haben - Kulagina pire ka¢mak.

16) a) Die Ohren volthaben - Kulaklar: dolmak.

17) a) Hast du wohl keine Ohren? — b) Kulagin yok mu?.

18) a) Ganz (Auge und) Ohr — b) Kulak kesilmek/Kulak kabartmak.

19) a) Leih mir dein Ohr! — b) Bana kulak ver!.

20) a) Du sitzt wohl auf deinen Ohren? — b) Kulagina davul mu ¢aliniyor?.
21) Der Redner hatte das Ohr. - Kulaklar konugmacidayd:.

22) Das ist nicht fiir fremde Ohren. - Kulak kulaga.

23) Bohnen/Watte/Dreck in den Ohren haben. - Kuak almamak.

24) Seine Worte habe ich noch im Ohr. - Sézleri heniiz kulagimda.
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25) Auf dem Ohr hére ich nicht. - (Efendim?), kulagim duymuyor.
26) J-m einen Floh ins Ohr setzen - B-nin kutagina kurt/pire koymak.
27) Die Ohren aniegen - Kulaklarint kismak.

28) Unsere Bitte fand taube Ohren - Ricamiza kulak asan olmad.

2.2. Deutsche Phraseologismen mit ,,0hr ohne ein tiirkisches Aquivalent mit ,,kulak®

1)  Nur mit halbem Ohr zuhéren (wenig aufmerksam).

2) Einen kleinen Mann im Ohr haben (nicht ganz gescheit sein).

3) Wieviel Zeit ich dabei um die Ohren geschlagen habe (verloren habe).

4) Die Nacht haben wir uns um die Ohren geschlagen (schlaflos verbracht).

5) Noch die Eierschalen (noch nicht trocken) hinter den Ohren haben (unerfahren sein)
6) Bis an beide Ohren in Schulden stecken (sehr verschuldet).

7) Bis iiber die Ohren verliebt sein (sehr).

8) J-n bei den Ohren fassen/kriegen/nehmen/haben (drohen, warnen).

9)  Etwas ist nicht fiir zarte Ohren (nicht zum Erzihlen vor weiblichen Zuhérern geeignet).
10) Da predigst du tauben Ohren (vergeblich).

11) Bei j-m ein geneigtes, williges, offenes Ohr finden (Interesse, Hilfe).

12) Sich die Ohren brechen (sich sehr anstrengen).

13) Fiir heutige/unsere Ohren (fiir moderne Menschen).

14) Die Ohren steifhalten (tapfer sein, nicht den Mut verlieren.

15) Von einem Ohr zum anderen strahlen (sich sehr freuen).

16) Mit den Ohren schlackern (vor Uberraschung sprachlos sein).

17) Sich aufs Ohr legen/hauen (sich schlafen legen).

18) Sich erst mal etwas Wind um die Ohren pfeifen lassen (Erfahrungen sammeln).
19) Ohren wie ein Luchs haben (scharfe Ohren).

20) Ich besaf$ ihr Ohr (Vertrauen).

21) Es faustdick hinter den Ohren haben (unmerkbar schlau sein).

22) J-m etwas zu Ohren bringen.

2.3. Tiirkische Phraseologismen mit ,kulak“ ohne ein deutsches Aquivalent mit ,,Ohr*

1) B-ne goz kulak olmak (aufj-n aufpassen).

2) Kulagina kar suyu kagmak (sich in einer schweren Lage befinden).

3) Kulagini ensesinden gostermek (etwas unnotig komplizieren)

4) Kulaklart paslanmak (Schon lange keine Musik mehr gehért haben).

5) Kulaklarinin pasini gidermek (Seit langer Zeit wieder einmal Musik héren).
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6) Kulagina kursun akmak (taub werden).

7)  Kulak misafiri olmak (unbemerkt anhoren)

8) Kulagina soz girmemek (nicht anhéren).

9) Kulag: bende akl: bagka yerde (nicht aufmerksam zuhéren).

10) Kulaktan dolma (gehdrmifig erworben).

11) Kulag: yolda kalmak (auf jemandes Kommen ungeduldig warten).
12) Kulag ding olmak (nicht mehr Gertichten ausgesetzt sein).

13) Kulaktan asik otmak (sich in j-n verlieben, ohne ihn/sie zu sehen).
14) Kulak erimi (Horweite).

15) Kulak agirhg (Schwerhorigkeit).

16) Kulak tutmak (an-, zuhoren).

17) Kulak delmek (ohrenbetiubend).

18) Kulagina koymak (j-m etwas suggerieren).

19) Kulag: kesik (Schlitzohr).

2.4. Deutsche bzw. tiirkische Phraseologismen mit einer bildanalogen Entsprechungen

1) Mit hingenden Ohren (enttiuscht, betriibt, bedriickt). - Boynu biikiik.

2) Sieh zu deinen Ohren! - Aklini bagina topla!

3) J-n iibers Ohr hauen/J-m das Fell iiber die Ohren ziehen. - B-ni tokatlamak.
4) Kulak vermek. - Gehor schenken-

5) Viel um die Ohren haben. - Isi basindan askin olmak.

6) J-m in den Ohren liegen/J-m die Ohren volljammern. - B-nin bagini/kafasin sigsirmek/{itiilemek; baginin etini
yemek; basina eksimek.

3. SCHLUSSFOLGERUNGEN

Sowohl das Deutsche als auch das Tiirkische haben grofie Bestinde an Phraseologismen, die auf gleiche Bilder
zuriickgehen und eine gemeinsame Konstituente bzw. ein gemeinsames Autosemantikon aufweisen, das meistens
als Fokus des Phraseologismus gilt. Trotz kultureller und sprachlicher Unterschiede zwischen der deutschen und
der tiirkischen Gesellschaft bilden die formal und inhaltlich annihernd gleichen Phraseologismen fast die Hilfte.
Wenn es trotz jahrelanger Auseinandersetzungen so viele Gemeinsamkeiten gibt, dann sind sie Zeugnisse fiir eine
Interkultur, die im Gegensatz zu Braun/Krallmann (1990) nicht nur europiischen Sprachen und ihren Sprechern,
sondern auch der tiirkischen und vielen anderen Sprachen gemeinsam ist. Die Untersuchung des Bereichs ,,0hr*
bzw. ,kulak® im Hinblick auf Interphraseologie bestitiget diese Annahme.

Die Kérperteile sind die produktivsten Mittel und die wichtigsten Bildtriger fiir Phraseologismen im Deutschen
und Tiirkischen. Das wiirde sich wohl auch ergeben, wenn man Phraseologismen in anderen, nicht verwandten
Sprachen untersuchen wiirde. Man vergleiche hierzu Brauns und Krallmanns Beitrag zur Interphraseologie. Dort
sind zahlreiche Interphraseologismen belegt, die auf Korperteilen als Bildspender beruhen. Das ist kein Zufall
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und damit erkldrbar, dass die Menschen in ihrem Sprachgebrauch zu derartigen Bildern greifen, die etwas Nahe-
liegendes, Konkretes und unmittelbar Wahrnehmbares zum Ausdruck bringen (Vgl. auch Aksan 1970: 182 ff.).
Mit Hilfe von bildhafter Kérperlichkeit werden Gefithle und Gedanken inhaltlich bereichert, wobei dies nicht

immer in positiver Richtung sein muss.

3.1. Inhaldiche Eigenschaften deutscher und tiirkischer Phraseologismen

Exosemantik: Sowohl bei den deutschen als auch bei den tiirkischen Phraseologismen ergibt sich die Gesamtbe-

deutung nicht im Fregeschen Sinne aus der Summe der Bedeutungen der Einzelteile.
Idiomatizitit: Mindestens ein Glied eines Phraseologismus wird im iibertragenen Sinne gebraucht.

Wortiquivalenz: Da mindestens zwei Worter eine phraseologische (d. h. idiomatische) Gesamtbedeutung erge-
ben, entspricht im nichtphraseologischen Sprachgebrauch einem Phraseologismus ein einzelnes Lexem: Viel um

die Obren haben / Sebr beschiiftigt scin.

Volkstiimlichkeit: Phraseologismen tragen mehr oder minder die Spuren der Kultur der jeweiligen Muttersprach-
ler. Diese Spuren sind aber meistens verdunkelt. Nach Daniels sind Phraseologismen ,,aus Brauchtum, Geschichte,
Berufs- und Sondersprachen tiberkommene Situationsbilder, die sich urspriinglich auf einen bestimmten Vorgang

bezogen haben, dann aber erstarrt und zu allgemeinen Vorgangsbezeichnungen geworden sind“ (In; Pilz, 731).

Situativitit: Ein Phraseologismus bezicht sich auf einen bestimmten Sachverhalt. Ohne eine passende Situation

wirke er nicht nur befremdend, sondern bleibt auch unverstindlich, und das kommunikative Ziel wird nicht erreicht.

3.2. Formale Eigenschaften tiirkischer und deutscher Phraseologismen

Stabilitit: Eher die deutschen, aber auch die tiirkischen Phraseologismen haben eine erstarrte Form; sehr oft sind

linguistische Operationen nicht méglich.

Umstellung ist meistens nicht erlaubt: *0bren haben die Wiinde / Cocuga kulak giz ol! Passivtransformation ist
nicht méglich: Unsere Bitte fand taube Obren. Aber: *Taube Ohren wurden ... gefunden. *Lange Obren sind ge-
macht worden. - *Kulagr ensesinden gosterildi.Deletion ist nicht gestattet: Das ist nicht fiir fremde Obren, Aber: *Das
ist nicht fiir Ohren. - Kulaginda kursun dikiilii olmak Aber: *Kulaginda dokiitii olmak. Keine Expansion: Seine War-
nung habe ich noch im Obr. Aber: *Seine Warnung habe ich im rechten/in meinem Obr. Miizik dinlemeye dinlemeye
kulaklanmiz paslands. Aber: *Miizik dinlemeye dinlemeye biitiin / sag kulaklarimiz paslands.

Keine Paraphrasierung: Sie machte lange Obren. Aber: *Sie machte Obren, die lang sind. Her zaman adamin kulag:
kiristedir. Aber: *Adamin her zaman kiristeki kulag...

Keine Substitution: Kulak misafiri olmak. Aber: *1anr: misafiri olmak (Da ein Phraseologismus mit einer anderen
Bedeutung entsteht). Komgsunun misafiri oimak (Da der enstandene Satz kein Phraseologismus mehr ist). Kulagina

kar suyu kagmak. Aber: *Kulagina elma suyu kagmak. Du hast wohl keine Obren? Aber: *Du hast wobl keine Haare?

Unikalitit: Manche phraseologische Verbindungen sind nur einmal vorhanden: Goz kulak olmak
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Morpbologisch-ftexivische Anomalie: Manche Phraseologismen weichen von den grammatischen Regeln ab:
Ganz Auge und Obr sein.

Syntaktische Valenz: Was die syntaktische Valenz der Phraseologismen anbelangt, so fallen relevante Besonderhei-
ten auf. In den meisten Fillen wird die Aktantenzahl nicht nur bewahrt, sondern auch um weitere Glieder erwei-
tert, die in einem nichtphraseologischen Satz als freie Angaben gelten, aber als Glieder eines Phraseologismus als
obligatorische Aktanten betrachtet werden. So nehmen wir entsprechend Sternkopf (1992) an, dass die Phraseo-
logismen eine andere Valenzstrukeur haben als die des Verbs, das ihnen zugrunde liegt. Das hinzukommende, in
der syntaktischen Valenz nicht festgelegte (und daher als freie Angabe geltende) Glied stellt sich in einem Phraseo-
logismus als obligatorischer Bestandteil, ohne dessen der Sprachgebrauch inadiquat wiirde (Vgl. Darancik 2017;
Darancik&Balct 2017; Uslu 2016). Hier gebe ich nur ein paar Beispiele. Liest man die Liste der Phraseologis-
men durch, so wird man ohne Schwierigkeit erkennen, dass die Mehrheit derartige Glieder hat. Die in Anfiih-
rungszeichen gesetzten Glieder sind jeweils obligatorische Aktanten, die in einem nichtphraseologischen Satz als
freie Angaben gelten wiirden: ,,sich“ etwas ,,hinter die Ohren® schreiben - ,Kulagina® davul mu ¢alinzyor? ,, Unange-
nehm* in den Ohbren® klingen - ,, Wo* hast du deine Ohren? Kulagr , tetikte® olmak - ,Kulaklarina kadar® kizarmak.
Die Tilgung dieser aus der Sicht der Valenztheorie freien Angaben wiirde einen Satz ergeben, der nicht mehr als
adiquater Phraseologismus gelten kann.

3.3. Konsequenzen fiir den Unterricht

Oben haben wir gesagt, dass die Summe der Bedeutungen der einzelnen Teile eines Phraseologismus nicht die Ge-
samtbedeutung desselben ergibt. Daher wird allgemein angenommen, dass die Rezeption, Produktion und Uber-
setzung von Phraseologismen den Lernern grofle Schwierigkeiten bereiten. Nun wolten wir sehen, ob diese An-
nahme durch die Unterrichtspraxis verifizierbar ist. Zu diesem Zweck haben wir 21 Studenten am germanistischen
Seminar unserer Fakultit je ein Testbiatt mit 10 deutschen (jeweils a, von 1 bis 10.) und 10 tiirkischen (jeweils b,
von 11 bis 20) Phraseologismen ausgeteilt, die sie vom Deutschen ins Tiirkische bzw. vom Tiirkischen ins Dut-
sche iibersetzen sollen. Jeder gegebene Phraseologismus hat in der anderen Sprache ein Aquivalent mit dem Au-
tosemantikon ,,0hr bzw. ,kulak®. Schon gleich nach der Verteilung der Testblitter haben sich die Studenten zu
Recht tiber die komplexe semantische Struktur der Phraseologismen und iiber die Schwierigkeiten beim Verste-
hen und Ubersetzen geiuflert. Man habe sie mit diesem Sprachphinomen noch nie konfrontiert. Bei der Uber-
setzung deutscher Phraseologismen ins Tiirkische kamen insgesamt 140 richtige (% 60.61) und 91 falsche Ant-
worten (% 39.9) vor. Bei den Ubersetzungen der 10 tiirkischen Phraseologismen ins Deutsche ist das Verhiltnis
von richtig vs. falsch beinahe verkehrt: 88 richtige (% 38.09) und 143 falsche Ubersetzungen (%61.91) [Siehe die
Ziffern hinter den Phraseologismen von 1.-20, die die Anzahl der richtig-falsch-Markierung angeben]. Bei der
Beurteilung als richtig wurden morphologisch-flexivische Fehler nicht berticksichtigt. Auch lexikalische Fehler,
die auf regionale Sprachunterschiede zuriickgehen und keine andere Bedeutung ergeben, wurden nicht beachtet.

In beiden Gruppen gibt es Phraseologismen, die total falsch oder total richtig rezipiert und nachproduziert wurden.
Der Schwierigkeitsgrad steigt, wenn ein Phraseologismus und sein Aquivalent in der anderen Sprache nur ein ge-
meinsames Autosemantikon haben und wenn er eine relativ komlexere grammatische Strukeur aufweist (Vgl. z.B.
21.,23., 27.). Dementsprechend werden Phraseologismen, die eine verhiltnismifig einfachere Struktur und mehr
als ein gemeinsames Glied haben, leichter verstanden und tibersetzt (Vgl. 2., 3., 6., 8.). Das ist lernpsychologisch
begriindbar. Je mehr Ahnlichkeiten, desto grofier ist die Wahrscheinlichkeit, dquivalente Assoziationen herzustellen.
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3.4. Die Anwendbarkeit der Phraseologismen im Unterricht an germanistischen Seminaren

Der niedrige Erfolgsgrad bei der Rezeption und Nachproduktion der Phraseologismen deutet darauf hin, dass
sie einer besonderen Behandlung bediirfen. U. E. kénnen sie in jedem Unterrichtsfach mehr oder minder ver-
streut werden:

a) Bei der Textanalyse stellt der Lehrende Phraseologismen fest, die im Falle einer passenden Situation, die es si-
cherlich in jeder Stunde fiir den einen oder den anderen Phraseologismus gibt, eingefiihrt werden sollen. Da die
Phraseologismen sich nicht immer in einem situativen Kontext prompt einfallen lassen kénnten, muss der Leh-

rende den Text vorbereiten und vorherbestimmen, welcher Phraseologismus wo und wie einzufiihren ist.

b) Bei der Analyse von Schiileraufsitzen zeigt der Lehrende, an welchen Stellen es méglich ist, den Text situati-
onsaddquat durch Phraseologismen zu wiirzen und den Sinn zu verstirken.

©) Auch die Grammatikstunde kann der richtige Ort fiir die Anwendung von Phraseologismen. Konjugations-
und Deklinationsbeispiele konnen ab und zu aus dem Bereich der Phraseologie genommen werden. Dann ex-
emplifiziert und erklirt man nebenbei den jeweiligen Phraseologismus (Vgl. Balct 2011; Oztiirk&Balct 2006).

d) Auch im Linguistik-Unterricht konnen die Phraseologismen angewandt werden. Sie eignen sich besonders bei
Operationen zur Aufdeckung paradigmatischer und syntagmatischer Bezichungen. Die méglichen Operationen
sind die Substitution oder Kommutation (Austauschprobe, Ersatzprobe), die Permutation (Umstetlprobe, Ver-
schiebeprobe), Deletion (Tilgung, Weglassprobe, Abstrichmethode), die Expansion oder Augmentation (Erweite-
rungsprobe) und die Transformation (Umformungsprobe).

e) Das Charakeeristikum eines Phraseologismus ist seine semantische Struktur. Diese Strukeur kann durch Ope-
rationen mit bestimmtem Sinnrelationen (Synonymie, Polysemie, Antonymie, Ambiguitit, Kompatibilitit, Me-
tapher, Methonymie usw.) erschlossen werden. Die Erfiillung linguistischer Normen heifSt nicht die Erfiillung
pragmatischer Normen. Deshalb gewinnen hier die Prisuppositionen (alle situativen Aspekte und Gebrauchszu-
sammenhinge) eine grofSe Bedeutung, Die Phraseologismen weisen eine sehr komplexe prisuppositionale Struk-
tur auf, die im Semantikunterricht erarbeitet werden kénnen bzw. miissen.

f) Anhand von Phraseologismen kann auch Wortschatzarbeit geleistet werden. Am besten ist hier die Bildung
von Assoziationsfeldern geeignet. Da Sprachzeichen in inhaltlichem, formalem und klanglichem Zusammenhang
miteinander stehen, kann die Bedeutung eines Phraseologismus durch die Bildung eines assoziativen Feldes um
das Schliisselwort bzw. um die Schliisselworter des jeweiligen Phraseologismus ermittelt werden. Ein assoziatives
Feld umfasst auch die sinnverwandten Worter oder Antonyme. Durch diese Ubung wird nicht nur die Gewin-
nung der Bedeutung eines Phraseologismus ermdglicht, sondern auch der passive Wortschatz der Studenten re-
akdiviert (Vgl. Serindag 2012).

g) Der Konversationsunterricht ist ein anderes geeignetes Forum fiir die Phraseologismen; ihre Bedeutung kann
durch die Studenten auf die Weise konstruiert werden, dass der Lehrende Anhaltspunkte nennt, auf deren Grund-
lage die Frage ausdiskutiert wird. Darauf kann eine andere Konversationsiibung folgen; man lisst die Studenten
in Gruppenarbeit passende situative Kontexte schriftlich vorbereiten und dann diese miindlich dramatisieren.
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4. FAZIT

Es ist evident, dass die Phraseologismen ein grofles Problem fiir die Lerner einer Fremdsprache darstellen. Thr pro-
blematisches Wesen geht auf ihre komplexe semantische Struktur zuriick. Die Uberwindung dieses Problems kann
teilweise dadurch begiinstigt werden, dass wir uns der semantischen und strukturellen Kongruenzen zwischen den
tiirkischen und deutschen Phraseologismen bedienen. Sowohl das Tiirkische als auch das Deutsche sind reich an
solchen Kongruenzen. Unser Vergleich im Bereich ,,0hr" bzw. ,kulak® macht dieses Faktum sichtbar. Im Endef-
fekt miissen die Phraseologismen mehr oder weniger zum festen Bestandteil eines jeden Unterrichtsfaches werden,
damit zur Uberwindung dieses Problems beigetragen werden kann. Erst dann wird man sehen, dass das Problem
tiberhaupt kein Problem ist. Ein Fremdsprachengebrauch ohne Phraseologismen in passenden situativen Kontex-
ten ist geschmacklos wie eine Speise ohne Salz.
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MANNER-DISKURS UBER FRAUEN EINE
FELDFORSCHUNG IN DEN KAHVEHANE
VON ADANA

Bekir Ozgiin’

1. EINLEITUNG

Der Mensch ist ein selbststindiges Individuum, der die Gabe des freien Denkens und Handelns innehat und von
religioser und manch umgangssprachlicher Redewendung als ,Krone der Schopfung® aufgefasst wird. Was ihn von
den anderen Lebewesen unterscheidet, ist der Verstand und die Vernunft. Thn zeichnet die Kommunikation aus,
ein von Geburt an vorhandener Sprachmechanismus (LAD-Language Acquisition Device), den Noam Chomsky
als Modell anfiihrt, die universelle Anlage des Menschen als Kind in der biologischen Entwicklung eine beliebige
Sprache anzueignen (Chomsky, zit. nach Brehme 2008: 7).

Die Sprache ist etwas, mit dem der Mensch seine Umwelt beschreibt, seine Gedanken in Worte umbhiillt und sei-
nen Alltag tiberwiltigt. Sie entwickelt und verindert sich ,infolge interlinguistischer, internationaler, interkultu-
reller Zusammenarbeit und wissenschaftlicher Fortschritte®, so Balct (2009: 9). Der Mensch nutzt die Sprache
um zu {iberleben. Uber seine alltiglichen Probleme zu sprechen, verstanden zu werden und der gegenseitige Aus-
tausch mit dhnlich Denkenden motivieren ihn, geben ihm das Gefiihl nicht allein zu sein. Und wir haben uns
auf den Weg gemacht, diese Gedanken zu sammeln, sie zu verstehen, sie mit anderen hnlich situierten Kom-
mentaren, Antworten, Meinungen und Positionen zu vergleichen und dabei aus diesen Verbalisierungen gesell-
schaftliche Zusammenhinge, die Einstellungen der Befragten zu unserer Thematik (Frauen)?, ihre spezifisch for-
mulierten Ausdriicke sowie unsere personliche Erfahrung mit den Interviewten, die Situation und die Lokalitit,
die eine grof$e Rolle im Spektrum und Rahmen unserer Arbeit gespielt haben, zu akzentuieren. Mit einem selbst-
organisierten Interview sind wir durch die Straf§en von Adana (Provinz im Siiden der Tiirkei) gezogen, haben 15
Kiraathane besucht und haben kontroverse Fragen tiber die Frauen in der Tiirkei (Ihre Rolle in der Familie/Ge-
sellschaft und ihre Karriere) gestellt.

Unser Erkenntnisinteresse strecke sich innerhalb dieser Punkte aus, ein Diskursinterview iiber Frauen, das von uns
empirisch und gewissenhaft durchgefiihrt wurde. Wir méchten hiermit weder Propaganda betreiben noch irgen-
deine Missionierung oder politische Sichtweisen vertreten. Unsere Fragestellung beruht auf einer objektiven Linie
der linguistischen Wissenschaft. Die Arbeit verlduft nach den Grundziigen der Diskursanalyse, die das Konstruke

1 Doktorand an der Cukurova-Universitit

2 Ahnliche Untersuchungen zum Thema koénnen in Flade & Limbourg (1999), Hilbig & Miethe (2003) und in Barz (2007) nachgelesen
werden.

3 Ein ins Deutsche meist ungeschickt tibertragenes Wort; kiraathane bzw. kahvehane sind Orte, in denen meist dltere Menschen/
Pensionierte sich zum Tee-/Kaffeetrinken treffen und okey (Spiel mit Spielsteinen) oder Kartenspiele (pisti, batak, 51) spielen. Die
Begriffe Spielhaus oder Kaffeehaus haben mit der eigentlichen Bedeutung dieser Ortlichkeit wenig zu tun, zumal diese Lokalititen
sich grofitenteils in inneren Straflen des Stadtviertels besonders in altstddtischen Teilen von Adana befinden und daher keine
Billiardtische oder Spielautomaten vorhanden sind und nicht im Sinne eines Kasinos Gliicksspiele betrieben werden. Durch die
problematische Translation méchten wir im ganzen Artikel die originale Bezeichnung kiraathane oder auch kahvehane verwenden.
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und die eigentliche Fassade hinter der miindlichen Auﬁerung, des gebildeten Satzes und der Wortwahl erschei-
nen lisst, uns die Tiir in die tieferen Strukturen einer Kommunikation mit all ihren gesellschaftlich kulturellen
Komponenten éffnet.

2. DIE DISKURSANALYSE

In empirischen Untersuchungen vor allem im Bereich der Sozialwissenschaften wird oft das Wort ,,Diskurs® er-
wihnt, ein vorerst abstrakter Begriff, von dem man sich als Leser oder Zuhorer kein Bild machen kann. Es wird
von Diskursforschung, Diskurstheorie, historischer Diskursanalyse, kritischer Diskursanalyse, diskursanalytischer
Methode und im englischen Sprachraum ,Discourse analysis‘ gesprochen. Eine Vielzahl von Termini, die hauptsich-
lich schriftliche bzw. miindliche Auseinandersetzungen beschreiben, systematisieren und auslegen wollen. Sie setzen
sich meist mit dem Phinomen ,Mensch®, seiner Erkenntnis, seinem Denken, Handeln und Sprechen auseinander.

Die Diskursanalyse als Forschungszweig kam ab den 60er Jahren in Erscheinung und wird vorwiegend mit dem
franzosischen Philosophen Michel Foucault (1926-1984) in Verbindung gebracht, der ebenfalls auch durch seine
Schriften von vielen Sozial- und Geisteswissenschaftlern als Vorreiter dieses Zweigs erachtet wird (Hirseland, Kel-
ler, Schneider & Viehéver 2006: 12). Urspriinglich stammt das Wort ,,Diskurs® aus dem Italienischen ab und
hatte frither einen negativen Sinngehalt, das auf einen erregenden, erziirnenden Gesprichsverlauf hindeutete (Nen-
nen 2000: VII). Im Lateinischen heifSt es ,Discursus, das so viel wie ,,Unterredung” und ,,Abhandlung” bedeutet
(Rust 1977: 22): ,Das Wortfeld Diskurs, Diskursivitit, diskursiv leitet sich ab von lat.: discurrere, ,auseinanderlau-
fen, Erorterung, Verhandlung, auch heftiger Wortwechsel (Nennen 2000: VIII-IX). Demnach hat der Diskurs
im Ursprung etwas mit Kommunikation zu tun, ein humaner Akt der Vermittlung der Gedanken, was mit der
aktuellen Verwendung, wenn auch oberflichlichen und unprizisen Gebrauch, viele Parallelen aufweist. Schaut
man sich die Nutzung des Begriffs in den vielen Disziplinen, wie z.B. der Soziologie, Philosophie, Linguistik, Li-
teratur, Politik und Juristik, so ist durch den multifunktionalen Charakter und die umfangreiche Deutungsviel-
falt des Ausdrucks, die Abstraktheit, mit der viele Wissenschaftler konfrontiert sind, nicht unbegriindet. Wir ver-
gleichen den Diskursbegriff mit der alltiglich verwendeten, permanent vernommenen Fragestellung ,, Wie geht's*.
Fast jeder gebraucht sie auf die eine oder andere Weise als Hoflichkeit oder als Einleitung eines Gesprichs und
erwartet meist eine kurze, knappe Antwort. Doch die urspriinglich wirkliche Reaktion auf die Frage ist unseres
Erachtens schwierig. Denn sie zielt eigentlich auf ihr Befinden, ihrer Gemiitslage ab, die meist nicht leicht zu be-
schreiben, zu vermitteln ist, vor allem wenn solche Konversationen im Stehen, in Eile oder an bestimmten Orten
(Flur, Treppenhaus) und Situationen (Bewerbungsgespriich) stattfinden. Je intensiver Sie sich mit der Frage (Ge-
miitszustand) beschiftigen, desto tiefgreifender wird sie, dhnlich wie die des Diskurses. Eine Bezeichnung, deren
Gebhalt auf den ersten Blick meist nicht zu erfassen ist und deshalb eine weitreichende, interdisziplinire Untersu-
chung mit sich bringt. Nach Foucault ist der ,Diskurs ein Prozess der Wahrheitsfindung, in dem die Erkenntnis
des Wissens aus einer historischen Perspektive, einer generierenden Kenntnis und einer Kombination aus unter-
schiedlichen Disziplinen erlangt werden kann und aus der Zusammenfligung dieser drei Glieder weiterfithrende
Deutungen gezogen werden kénnen (Foucault, zit. nach Sohn 2012: 4). Mit einer kleinen Skizze mochten wir
einen Versuch unternehmen, um die Definition Foucaults zu veranschaulichen:

Der soziologische Armutsbegriff wird der gesellschaftlichen Wirklichkeit prisentiert, in dem man ihn an die histo-
rischen Erkenntnisse ankniipft, ihn mit seinem Gegenstiick ,,Reichtum® gegeniiberstellt und mit dem interdiszipli-
niren Wissen verbindet und zu einer grofferen Ordnungseinheit komprimiert, das alle Komponenten beherbergt
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und zu einem Diskurs werden ldsst. Der Armutsdiskurs ist am Ende ein Stapel aus Wissen, das im Endstadium

als Begriff in fachlichen Diskussionen und empirischen Untersuchungen seine Verwendung findet.

Da die Diskursanalyse keine strikte, exakte Vorgehensweise anordnet und stets Diskussionen gefiithrt werden tiber
ihr Status als Theorie oder Methode, méchten wir uns dem allgemeingiiltigen, gesellschaftlich-sozialen Aspeke des
Diskurses widmen, eine Herangehensweise, die die Sprache als Handlung erachtet, die Spezifikation ihres Hin-
tergrunds (mégliche Aussagemuster einer Gesellschaftsklasse) erforscht und die gegenwirtige Meinung der Spre-
chenden zur Diskursthematik darlegt, was die ,, Wirklichkeitsschaffung® der Diskursanalyse, die sich von dem bis-

herig gefiihrten Debatten iiber den jeweiligen Diskurs unterscheidet, zu erértern.

3. DIE VORSTELLUNG VON DER FRAU

In unserer Arbeit beschiftigen wir uns mit dem Diskurs iiber ,,Frauen, deren Bild — um mit Balct & Balci (1997)
und Onder (2018) zu sprechen - im Laufe der tiirkischen Geschichte viele Verinderungen erfahren hat. Dieser
Diskurs wurde auflerdem weltweit wissenschaftlich gefithre und stelle vor allem in Entwicklungslindern ein im-
pulsives und kontroverses Diskussionsthema dar. Die tiirkische Republik ist durch ihre geografische Lage und re-
ligivs-kulturelle Mannigfaltigkeit eine Briicke zwischen Europa und Asien, Okzident und Orient und der Tra-
dition und Moderne. Deshalb existiert auch ein heftiger Diskurs iiber die Rolle und Stellung der Frauen in der
Gesellschaft, ihre Funktion in der Familie und im Arbeitsleben.

Nach Angaben des tiirkischen Statistikinstituts (tiirk. Tiirkiye Istatistik Kurumu, Abk. TUIK) ist die Einwoh-
nerzahl der Frauen in der Tiirkei im Jahre 2017 40 Mio. 375 390, die 49,8% der Gesamtbevélkerung ausmacht
(TUIK 2018 Haber Biilteni). Obwohl die Frauen in der Tiirkei fast die Hilfte der Population ausmachen, vers-
chlechtert sich ihre Lage gravierend. Nachrichten tiber die ansteigende sexuelle Gewalt, Mord und Totschlag sind
fast allcigliche Routinebegebenheit geworden und von Problemen der Gleichberechtigung der Geschlechter, Ans-
tellung und ihrer Forderung im sozialen Leben ist gar nicht erst die Rede. Weitere Statistiken und Informationen
zum Thema kénnen Sie im Zeitunggsartikel von Esra Barik ,, Tiirkiyede Kadin Olmak” lesen (Barik 2018). Dieser
alarmschlagende Zustand, die Behandlung und Situation der Frauen reflektiert eigentlich nicht die wahre Perspek-
tive, die aus der religios-kulturellen tiirkischen Tradition kommt. Zuriickblickend in der Geschichte der Turkvél-
ker (Goktiirken, Hunnen, Uiguren) hatten Frauen viele Rechte und Autoritit, wurden wie minnliche Kampfer
ausgebildet, nahmen neben ihren Minnern an Kriegen teil, wirkten an wichtigen Abkommen mit und konnten
ihre Meinung zu politischen und Verwaltungsfragen duflern. In der tiirkischen Mythologie ist die Stellung der Frau
beachtlich, vor allem wenn man sich die vielen Namen der Turkvolker-Géttinnen wie ,,Ak Ana”, ,,Umay Ana’,
HAyisit”, , Kiibey Hatun”, ,,Asena” und ,,Otﬁgen” betrachtet (Sart 2017: 13-15). Auch was die tiirkische Sprach-
familie betrifft, so gibt es in dieser keine geschlechtliche Diskriminierung. ,,Hi¢bir Turk dilinde cinsiyet ayrimi
yokeur. Ciinkii Tiirk kiiltiiriinde cinsiyetler arast ayrimcilik bulunmamakeadir” (Sar1 2017: 12). Selbst im Islam,
der von den Turkvélkern spiter als Religion anerkannt wurde, wird in Uberlieferungen iiber das Paradies gespro-
chen, das unter den Fiiflen der Miitter liegt. Man sieht demnach eine enorme Abweichung zur eigentlichen Si-
cht und Haltung zu Frauen, die im Ursprung Schitzung und Ehrwiirdigung projiziert und mit der akcuellen Be-
handlung keineswegs zu tun hat. Als Nation sollte und muss die Tiirkei wieder ihre Tradition und Geschichte
besser lesen und diese in die praktische Realitit umsetzen. Wir haben uns auf den Weg gemacht, die Sichtweisen

der Minner in der Praxis tiber die Frauen zu ermitteln und diese wiederzugeben.
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4. DIE FELDFORSCHUNG IN DEN KAHVEHANE VON ADANA

Wir haben an verschiedenen Orten von Adana 15 Interviews tiber das Thema ,,Frauen® durchgefithrt und die
Gespriche aufgenommen. Wir werden sie miteinander vergleichen und interpretieren. Die von uns erstellte Tran-
skription wurde ohne Beachtung der tiirkischen Rechtschreibregel dokumentiert, da wir der Ansicht waren, dass
dies die vollkommene Spiegelung des Gesagten vom Sprecher, also die Gesamtheit der von uns phonetisch erfas-
sten Laute wiedergibt und uns somit die Authentizitit erhalten bleibt.* Wir werden aus den 15 Interviews einige
Sitze und Begriffe als Musterbeispiel anfiihren, diese miteinander vergleichen und auslegen.

Wir haben unsere Untersuchung (Feldforschung) bestméglich objektiv darzustellen versucht, haben auf eine
hohe, wissenschaftliche Ebene und Akzeptanz wertgelegt, deshalb auch der mobile Aufwand, so viele variierende
kahvehane wie moglich zu erreichen, sie in unsere Forschung miteinzubezichen, was in einigen Gebieten Ada-
nas, die einen schlechten Ruf haben oder meist ungern betreten werden, neben dem finanziellen und abenteuer-
lichen Einsatz zu gefihrlichen Situationen, verbalen Attacken, gar zu ausschreitenden Handgreiflichkeiten kom-
men konnte, die wir miithevoll bzw. mit kiihler Gelassenheit tiberwinden konnten. Parallel zu diesen negativen
Erfahrungen stellten wir fest, dass das Klima in Adana, eventuell auch erregt durch unsere Fragestellung, sehr an-
gespannt, impulsiv war, das Thema , Frauen betreffend eine verirgerte Stimmung herrschte, beziiglich der sozial-
politischen Misere ein schwarzes Schaf suchende Kommentare abgegeben wurde, die die aufgeladene Energie der
Menge durch unsere Fragen wie ein Magnet an uns zog und aus diesem Grunde wir manchmal Antworten au-

Berhalb des Diskurses erhalten haben.

Wir haben 15 kahvehane besucht, in jedem kahvehane - jedes von ihnen in unterschiedlichen Stadtvierteln - wurde
jeweils eine Person befragt. Die Fragen lauteten:

1. ,Bir kadin ¢alismali mi, ev gecimine katki saglamali m1? Yoksa evde oturup ev islerine, cocuklarina mi bakmali?”
(Sollte eine Frau arbeiten, den Unterhalt des Hauses unterstiitzen? Oder sollte sie eher zu Hause sitzen und fiir
die Kinder sorgen?) Wurde eine kurze bzw. knappe Antwort gegeben, fligten wir eine zusitzliche Frage hinzu, um
einen ausreichenden und befriedigenden Kommentar iiber das Thema zu erhalten.

2. ,,Bir kiziniz olsa, onu kiminle, ne tiir bir erkekle, bir erkek profiliyle evlendirirdiniz?” (Wenn Sie eine Tochter
hitten, mit wem, mit welcher Art und Charakteristik von Mann, wiirden Sie sie verheiraten?)

Bei einigen Interviewten reichte eine Frage vollkommen aus, bei dem ein Gesprichsmaterial von etwa 2 min. he-
rauskam, wogegen bei anderen Befragten mit den zwei Fragen zusammen zu héchstens 1.20 min. erreicht wurde.
Hier ist die Karte Adanas und die 15 kahvehane abgebildet, die von uns besucht und in denen jeweils eine Per-

son interviewt wurde.

Die Auswertung der 15 Interviews ergab, dass 10 der Befragten fiir das Arbeiten der Frau, ihr Engagement im Ar-
beitsleben waren, wogegen 4 sich gegen die Beschiftigung aussprachen, ein Interviewter die Frage unbeantwortet
lief3. Die Kluft zwischen beiden Ansichten war die, dass auf der einen Seite die Gleichberechtigung ,,esitlik”, fi-
nanzielle Freiheit ,,ekonomik 6zgiirliik“, Reduzierung der Abhingigkeit zum Mann ,,kocaya bagimliligr azaltma®

4 Die Befragten konnten ihre Meinung ohne Hemmung und Zwang duflern. Wiirden wir die Aussagen der Interviewten ausbessern
bzw. korrigieren, wire unsere Fragestellung verfehlt. Wir wollten die Authentizitit bewahren. Nicht alle Interviewten haben
perfektes Tiirkisch gesprochen, deshalb die originale Wiedergabe der Reportage. Die Transkription der Interviews konnte aus
Platzgriinden nicht vollstindig wiedergegeben werden.
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zum Ausdruck gebracht wurde und vor allem die wirtschaftliche Situation der Tiirkei den Mann zwinge, die Frau
arbeiten zu lassen, da ein Alleinverdiener die Grundbediirfnisse einer Familie wie Erndhrung, Bildung und Un-
terkunft nicht befriedigen kann ,,Erkek tek geginemiyor”, ,,Su zamanda [kadinin ev ge¢imine katkisini] saglamali
[...] simdi Gyle gotiiriiyor”, ,,Keske caligsaydi...Ug tane ¢ocugun iiniversite bitirene kadar alnimin damari gatladi”.
Auf der anderen Seite wird das Argument angefiihrt, dass durch die Beschiftigung der Frau die innere Ruhe der
Familie verloren geht: ,,Evde Huzursuzluk olur”, weil die Religion es verbietet ,,Dinen haram”, die Autoritit des
Mannes in Frage gestellt wird ,,Calisti m1 erkegin s6zii gegmiyor kadina’, ,,Kocaya eyvallahi yok s**lemiyor”, die
Tradition es so will ,,Bizim gelenegimizde boyledir”, ,,Hanimlik yapsin” und die Ehe in Briiche geht ,,Ayriliklar
basliyor”, ,,Evlilik catliyor”.

Trotz der mehrheitlichen Zustimmung fiir eine berufliche Tdtigkeit der Frauen sind die meisten Zusagen einer
gewissen Bedingung unterlegen: ,,Kadin okumugsa ekmek parasini kazanirsa tabii ki calisacak, ha okumamig be-
nim gibi cahilse evinde oturacak kardesim”, ,,Tamam kocasi olmaz, eh kocasi ¢aligmaz bir sey olmaz gidip calisirsa
ben ona kargi degilim”, ,,Bak mecburi ayridir keyfi ayridir”, ,,[Erkegin] isi iyiyse, ise gidiyorsa, calisabiliyorsa ha-
nimint ¢aligirmamasi lazim”, ,,Cocuk ufak gocuk oldugu zaman olmaz, ¢ocugu biiytitecek [...]”.

Ein Befragter empfand die Frauen als ,verschwenderisch’: ,,Kadinlar miisrif; nasil olsa geliyor, harman yallah, har-
manlayip gidiyor®. Bei einem anderen wurde auf die Frage, ob die Liebe oder die Karriere bei der Partnerwahl
der Tochter wichtig sei, eine extreme Bemerkung gemacht. ,,Ben ya kizimi oldiirecegim ya da vermeyecegim.“
Ein Interviewter wiederum ging auf unsere Frage gesellschaftskritisch ein: ,,Kadini metalastiriyoruz, esya olarak
goriiyoruz®. In der ganzen Reportage wurden einige Kraftausdriicke bzw. krinkende Worte benutzt, die wir mit
einzelnen Buchstaben ausblendend* erwihnen méchten: ,,esek” , ,,Anani Avradini s***m”, ,,G**verenler”, ,,Onun
g**ne sokmak lazim”, ,,Allahsiz kitapsiz lan”, ,,S*klemiyor”, ,,Bogver sen”, ,,O zaman bosuna gezme”. Diese ver-
balen Ausfille zeigen eindeutig in welcher belasteten Atmosphire die Interviews gefithrt wurden und unsere Ar-
beit nicht leicht zu bewiltigen war.

5. SCHLUSSFOLGERUNG

Die Beziehung zwischen Mann und Frau wurde schon immer riicksichdich ihrer Rollen in der Gesellschaft, der
Kultur, Tradition und ihrer biologischen Unterschiede kontrovers diskutiert, was sich bis heute in vielen Diskus-
sionen und empirischen Untersuchungen reflektiert hat. Es sieht so aus, dass solche Diskurse auch in Zukunft
kein Ende finden werden. Die klassische Frage zur Beschiftigung der Frau und ihre Rolle im Haushalt wurde in
dieser Arbeit untersucht. Es wurden in unterschiedlichen Lokalititen (kahvehane) von Adana 15 Personen bef-
ragt, ihre Meinung zum Frauendiskurs in der Familie und Gesellschaft registriert und diese analysiert. Das Ergeb-
nis war, dass 10 der 15 Befragten fiir die Beschiftigung der Frauen waren und 4 dagegen. Die Zustimmenden
stellten einige bestimmte Voraussetzung auf, wogegen andere bedingungslos die Betitigung und berufliche Lauf-
bahn der Frauen unterstiitzten. Uns fiel auf, dass bei manchen Interviewten stets die traditionelle Frauenrolle exis-
tierte, aber die meisten, unabhingig vom Stadtviertel, iiber Gleichberechtigung sprachen und Sitze wie ,,O eski-
dendi” oder ,,Yok artik onlar” (Das war frither so, solche Dinge existieren nicht mehr) gebildet wurden. Was uns
besonders aufgefallen ist, war die Angst und das Bedenken der Befragten durch das Gesagte in Gefahr zu gera-
ten bzw. zu Schaden zu kommen. Das Gefiihl sich in irgend etwas hineingeritten zu haben, das spiter eventuell
Konsequenzen nach sich zichen kénnte. Dies konnten wir bei den meisten Interviews hinterher mit der verunsi-
cherten Frage ,,Ob wir die Kommentare etwa aufgezeichnet hitten” erkennen und wir sie beruhigten und ihnen
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versicherten, dass diese Materialien nur zu wissenschaftlichen Zwecken genutzt werden wiirden. Besonders in den
reichen Vierteln Adanas wollten die Beteiligten Anonym bleiben und keine Auskuntft iiber die eigene Person ge-
ben. Trotz unserer Bemithung liefen die meisten Interviews angespannt ab. Doch wir haben unser Bestméglic-
hes versucht, die Realitit wiederzugeben, ohne sie zu verschénern. Es scheint, dass die Diskussion um das Thema
,,Frauen” sich fortsetzen wird und das Problem der Meinungsiuflerungsfreiheit diesen Diskurs nicht in die posi-
tive Richtung lenken wird.
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ANHANG: TRANSKRIPTION EINIGER INTERVIEWS

Dumlupinar Mah. / Sark Kahvesi / Fazl1 (58) / 21.11.2018

I: Iyi giinler Fazli abi.

F: Yav bogver sen biz kéyliyik sen soracagin soruyu sor.

[: Tamam, eh Fazli abi kadinlarin eh is hayatiyla ilgili ne diisiiniiyorsunuz yani galismali m1 bir kadin?
F: Kadin evinde oturacak kardesim, ¢alistimi erkegin sozii ge¢miyor kadina.

I: Yani bulasik yikayacak bide ¢ocuklara m1 bakacalk?

F: Yav simdi s6yle bi sorun var. Kadin okumugsa ekmek parasini kazanirsa tabiki calisacak, ha okumamis benim
gibi cahilse evinde oturacak kardesim.

I: Yani iki kisinin maas almast daha iyi degil mi mesela?
F: Daha iyide aha maagi aldi kardag iki tane gocugu oldu kim bakacak? Bu sorunda var. Bu sorunda var.
I: Yani bir bakict 6rnegin bakilamiyormu?

F: Giivenemiyon, bakictya ¢ocugunu emanet edemiyon iste. Emanet ettigin zaman ya akla degisiyo ya huyu de-
gisiyo, yani bi taraftan bi sikint yaratyu.

I: Anladim.

F: Bi taraftan bi stkinti yaratiyu. Gériiyon bakicilar ya gocugu déviiyo, ya 6lii ediy, ya onu yapiy hani kendi anan
gibi yetistiremiyun.

I: Anladim. Peki Fazli abi bir kizintzi, eh nasil bir esle evlendirirsiniz? Yani..

F: Valla gardas ben kendi goriisiim, bu hayatta kizim ilkokul mezunuysa ilkokul mezunuyla evlenmesini isterim.

Unverste mezunuysa {inverste mezunuyla evlenmesini isterim.
I: Yani esit sartlarda.
F: Egit sartlarda olacak bagka tiirlii uyum saglanmuyo.

[: Ciinkii giiniimiizde biliyorsunuz hep boyle bir yiiksek bir potansiyel bekleniyor 6rnegin ilkokulsa kéyden geli-

yorsa bir {inverste mezunu istiyor mesela.

F: Istiyo ama yarin biirgiin ayriliyo arkadaglar uyum saglayamiyolar, uyum saglayamiyolar. Sen iinverste mezunu-

sun bunun kirmizi oldugunu biliyon kéyden gelen egek bilmiyo bunun kirmizi oldugunu

[: Yani o evlilik igindeki uyumsuzluk..
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F: Catliyur, evlilik catliyur kardesim ben yasadigim i¢in biliyorum, catliyur evlilik.
I: Yani esit sartlarda benim kizim ilkokulsa..

F:Ha ilkokulsa orta okul mezunuyla evlenir, yani ¢ok ha kdyde anasi babast yetismisse gorgiilii bir aileyse o olur
yoksa cahil bi insani getiripte {inverste mezununan evlenirsen hemgerim hayatin zindan olur ben yasadigim icin
benim hayatim zindan oldu insanda égrendimi iyi olur.

I: Peki.

F: Yasayan bilir demis yasamayan bilmez memet abi degilmidir? Ha?
[: Anladim. giinkii genelde paraya iste oradaki mal miilke..

F: Para mutluluk vermez bosver sen.

F: Sen paray: verdin kardasim paran ¢ok ben avradim yav beni yemege gotiirdiin, yemege gotiirdiin yav gorgiilii
insanlarin yaninda ben ilkokul mezunuysam onlara ayak uyduramambki onlarnan yemek iyem yani kadinin yanla-
rinda seni rezil ettigi zaman insan kiiciiliiyo 6rnek verimmi sana? Hastaneden kalktim avradi aldim dedim gel gidek

kebap iyek hastanenin orda oturak gettik liiks yere orda hasan ustanin bi yere getirdiler masay1 donatular catal yere

kKK

diistii avratta egildi, lan egilme diyorum anani avradini s***m, lan egilme gitti egildi masanin altindan catali aliyu

ulan gel kardesim buna uyum sagla, gel buna uyum sagla, ben yasadigim icin biliyom ha yasadigim icin biliyom.
I: Yani seviye farku..

F: Cok 6nemli, cok 6nemli

[: Bide ortamin iginde sana bi yanlis hareket yada yanlis davranista bulundugu igin..

F: Bulunuyor onun icin insan mahgup oluyur gardagim kiiltiirlii insan oturmasini kalkmasini biliyur.
I: Yani bunu zamanlada 6gretemiyorsun?

F: Ogretemiyon kardesim, inanki 6gretemiyon, 40 sene olmus ben 6gretemedimki baskast ogretsin.
[: Anladim abi. Fazli abi ¢ok tesekkiir ediyorum.

F: Sagol kardas allah razi olsun.

Kibris Cad. / Cay Ocag / Hanefi (82) / 21.11.2018

I: Iyi giinler Hanefi abi.

H: Sagol.

[: Nasilsiniz?

H: Sagol.

[: Eh Hanefi abi kadinlarin ¢alismastyla ilgili ne diisiiniiyorsunuz, yani bir kadin galismalt mi?
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H: Valla simdide ortada ¢alismali, ¢aligtyorlar kadinlar hergeye.

I: Yani evde oturup bulasik yikamamali.

H:Aslinda dinen kadinin ¢alismast haramdir sende biliyon bende biliyorum. Ha simdi kadin erkek yok calistyorlar.
[: Esit sartlardami, 6rnegin eger maagh bir kadinsa yani mesela..

H: Maaslt kadin iste, halde calistyor, iste sen nasil ¢aligsan oda dyle galistyor.

[: Bi cinsiyet farki yapmiyoruz yani?

H: Yok yok simdi o farklar yok hemgerim her beraber ikisi avrat ¢alistyo hic bi sey yok ayrim yok, soférliikee ya-
pyor, lokantacilikta yapiyor, kahvacilikte yapiyor.

I: Cocuklara peki kim bakacak? Esmi yoksa...

H: Bakict tutuyolar, bakict tutuyolar. Biz kalktik bayan evde ev isine bakar. Simdide dyle.

I: Anladim. Peki. Peki Hanefi abi bi kiziniz var 6rnegin, kizinizi kiminle evlendirmek isterdiniz?
H: Oni allah bilir hemserim, kimse onu bilmez.

I: Yani bi profiliniz yok 6rnegin maasl olmali memur olmal..

H: Abi simdi biz dinen kadere inaniyorsak, kader kim olmugsa o olur ben éyle biliyorum. Ben umuduyorum bir
miiftiide filan sorayim. Bazen ben vaazde dinliyorim diyorki sedir damat adayinizi segin, gelin adayinizi secin. O

zaman kader nerde kaliyor?

I: Yani bi ilkokul mezunu fevkalade bi iinverste mezunuyla evlenebilir, kadere baglt yani?
H: Evlenir tabi, kader tabi. Padisah ogliynan bir abdel kiziynan evleniyor.

I: Yani finansal bi fark fark etmiyo orda?

H: Evlendikten sonra, birbirini sevdikten sonra hi¢ bi fark yokur, yeterki birbirini sevsinler.
[: Hersey sevgide bitiyor diyorsunuz?

H: Tabi canim sevgi yav, sevgi olmazsa béyle simdik, evlen sevdir 2 giin sonra aran agilmig ne yarar. Sevgi sona

kadar siirer.

[: Zenginlikte birsey ifade etmiyor?

H: Yok hemgerim bak oyle sevgi olduktan sonra zenginler sey etmez direk gelgene seye.
I: Cok tegekkiir ederim Hanefi abi.

H: Sagol.
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Giilbahgesi Mah. / Giilbahgesi Kiraathanesi / Ismail (48) / 21.11.2018
Int.: Ismail abi merhaba.

I: Merhaba.

Int.: Nasilsiniz abi?

[: Tegekkiir ederim sagolasin.

Int.: Ismail abi bir kadin calismali m1 ne diisiiniiyorsunuz?

I Yani sahsen diisiinmiiyorum.

Int.: Yani evinde oturmali.

[: Tabi tabi katlmiyorum ben ¢alismasina kesinlikle karsiyim.

Int.: Neden yani eve..

I: Yav neden simdi galisan bi kadin illa evde huzursuzluk olur niye olur kocast isten gelir yemeyi kim yapacak ¢o-
luk ¢ocuk olur, yani bence karsiyim kim olursa olsun bazilar diyorki illa ¢aligsin yok o hayat miigterektir dyle bir-
sey yok. Kadinin yeri evindedir.

Int.: Yani klasik.
I: Tabi klasik. Bagka varmi?
Int.: Anladim

I: Yani ben kargtyim, calismasina karstyim. Herkesin bi tabiki bi ayri bi diisiincesi var. Tamam kocasi olmaz, eh
kocast ¢alismaz bisey olmaz gidip calisirsa ben ona karst degilim. Fakat kocast durduktan sonra kadinin ¢aligmast
bence uygun degildir.

Int.: Anladim abi. Yani eger koca galistyorsa galismasin ama galismiyorsa..
I: Caligsin.

Int.: Mecbur.

[: Mecbur. Bak mecburi ayridir keyfi ayridir.

Int.: Anladim abi. Peki bi kiziniz diisiiniin abi, kiziniz1 kiminle evlendirirdmek isterdiniz? Yani memurmu olmali,

zenginmi olmali, varmi Syle bi..

I: Hayir hayir, sadece 6nemli olan huzurdur. Bir evin huzuru kocast olduktan sonra ha memur olur, memurda
olsa kotii olsa kétii insan kotiidiir isterse ne olursa olsun, yani zengin olsun memur olsun kétii olduktan sonra

ne ige yarar?

Int.: Anladim abi. Yani birbirlerini sevsinler..

[: Tabi ya birbirlerini sevsinler diiriist olsun bagka birsey degil.

Int.: Anladim abi. Karakter meselesi yani?

[: Karakter tabi karakteride sigarast olmasa iyidir, ay igki, kumar olmadiktan sonra gocuk yeter onlara.
Int.: Anladim Ismail abi. Cok tesekkiir ederim.

I: Ben tesekkiir ederim.
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1. GIRIS

Dilbilim dilin tarihini, yapisini, isleyisini incelemenin yaninda bircok bilim alaniyla isbirligine girerek disiplinle-
rarasiliga biiyiik katkida bulunur. Bagka bilim alanlarinda dilbilimsel verilerden yararlanilmast geklinde ortaya ¢1-
kan bu isbirligi wygulamalr dilbilimi dogurmustur. Ornegin bazi hukuksal sorunlarin gbziilmesine yénelik olarak
dilbilimsel verilerin hukuk bilimine uygulanmast sonucunda, uygulamali dilbilimin dallarindan birisi olan /Aukuk-
sal dilbilim dogmustur. Degisik kurumlardaki verimliligin ve hizmet kalitesinin artirilmasi i¢in dilin iletisim arac
ve iligki kurma organi olma niteliginden faydalanmak icin kurumsal dilbilim ortaya ¢ikmustir. Farkl diller arasin-
daki benzerlikleri ve farkliliklari ortaya koyarak yabanci dil egitimiyle ugrasan 6gretmenlere, ders kitab: yazarla-
rina ve programcilara yararli olmay: ¢alisan karsilastirmaly dilbilim yabanci dil egitim ve 6gretimi bakimindan gok
onemlidir. Bunun gibi, tiim canlilarin bir arada yasamasini her ydniiyle inceleyen bir bilim dali olan sosyolojinin
/ toplumbilimin merkezinde, benzer iktisadi, siyasi ve kiiltiirel kogullarda yasayan insanlar yer alir. Bu kogullar:
saglanmasina en biiyiik katkiy1 saglayan unsur dildir. Iste bu yiizdendir ki toplumbilimde dilbilimin verilerinden
yararlanma gereksinimi duyulmus ve roplumdilbilim dedigimiz uygulamali dilbilim alani dogmustur.

Cagdas dilbilimin baslangici sayilan yapisal dilbilim (Strukturalismus) ile onun bir bakima uzanus: olan diniisiim-
sel dilbilime (generative Linguistik) bir bakima insanin sosyal bir varlik olma 6zelligini yadstyordu ya da gerekeigi
kadar dikkate almiyordu; dili sosyal bir olgu olarak degil, yalnizca bigimsel bir sistem geklinde degerlendiriyordu.
Buna tepki olarak ortaya ¢ikan toplumdilbilim her y6niiyle insani, insan yagamuni, psikolojisini, egitimini, kiiltii-
riinii, dinini, dilini, tarihini, sosyal ve bireysel yasamini dikkate alir. Yani sosyal gruplarin dilsel tutumlarini ya da
eylemlerini benzerlikleri ya da farkliliklari acisindan ¢éziimleyen dilbilim alanidir.

Toplumdilbilimde iki akim vardir. Di/ sosyolojisi olarak da adlandirilan birinci akim esas olarak toplumbilime y6-
neliktir ve makro yapilardan hareket eder. Bu akim dili toplumsal yapilarin bi¢imlendirilmesinde temel unsur ola-
rak goriir. Dilsel edimin normlari bu akimin temel konusudur: Kim kiminle, ne zaman ve nerede hangi amagla
hangi dili konusur? Kisilerin ve sosyal gruplarin dilsel tutumlari ve bunlarin olusturdugu sosyal aglar nasildir? Sos-
yal ekonomi, tarih, sosyal tabakalar, etnik ayrigma ve dilsel farkliliklar arasinda ne tiir bir iliski mevecuttur?

Mikro yapilart esas alan ikinci akimin hareket noktasi ise toplumbilim degil, dilbilimdir. Bu akim dilbilimsel ve-
rilerden hareket eder. Makro yapilar: esas alan dil sosyolojisinin tersine bu akim dilsel homojenlik varsayimindan
yola ¢ikmaz, degiskenligi dogal dillerin temel 6zelligi olarak benimser. Toplumsal etmenler, goriilebilen dilsel degis-
kelerin diizenleyici parametreleri olarak kabul goriir. Dilsel degiskelerin betimlenmesinde hem nitel hem de nicel
yontemler kullanilir. Buna gére dilsel bir degiskenin ortaya ¢tkma olasiligy; cevre, toplumsal tabaka, yas, cinsiyet,
grup gibi dilsel ve dildisi etmenlerin sonucudur. BufSmann (2008: 635) buna kosut olarak giintimiizde gozlemle-
nebilen dilsel degisimlerin toplumsal bir arka nedeninin oldugunun deneylerle kanitdandigini belirtmektedir. Bu

1 Bualigma, Cukurova Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan desteklenen 10842 numarali proje
kapsaminda yapilmuistir.
2 Dog. Dr., Cukurova Universitesi
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baglamda, cografi, kiiltiirel, ticari vs. nedenlerle meydana gelen dillerarasi etkilesim de (Sprachkontakt) cok 6nem-
lidir. Zira bu gekilde 6rnegin Almanyadaki gibi kirma diller (Pidginsprachen) ya da kirma anadilleri (Kreolsprac-
hen) olugur. Kirma anadilinin kirma dilden farki, anadili olduktan sonra dogal bir dilin tiim ézelliklerine ve islev-
leriyle birlikte aligiimisin disinda yapilara sahip olmasidir. Franstz, Ingiliz, Portekiz, Ispanyol kirma anadilleri en
cok bilinenlerdir. Fransizca kokenli Haiti, Trinidad, Granada ve 1ngilizce kokenli Sranan ile Jamaika kirma ana-
dilleri en bilinenlerden olup normal Franstzcay1 veya Ingilizceyi konusan birisinin bu kirma dilleri anlama olanagt
yok gibidir (Bkz. Imer/Kocaman/Ozsoy 2011: 174-175).

Budunsal yontembilim (Ethnomethodologie) ve halkbilimden (Etnografie) kaynagini alan konusma ¢dziimlemesi
(Konversationsanalyse) karsilikl iletisimi ve ve insanlarin birbirleriyle etkilesim yontemlerini temel almast baki-
mindan toplumdilbilimin mikro kanadina dhildir.

2. PAZAR DILI VE ILGILI ALANLAR

Pazar dili ile ilgili caligmalarin kuramsal altyapisini, mikro yapilari esas alan ve degiskenligi dogal dillerin temel
ozelligi olarak benimseyen toplumdilbilim akimi olusturmaktadir. Yani goriilebilen dilsel degiskelerin diizenleyici
parametreleri olarak toplumsal etmenler kabul edilir. Bu bakis agist dogrultusunda dilsel bir degiskenin ya da bi-

reysel dil kullanim tercihinin ortaya ¢tkma olasiligi

¢ gevreye (Uriin satan diger pazarcilara),

e toplumsal tabakaya (Pazarcilar genellikle ayni tabakaya mensuptur),

e yasa (Pazarcilarin yast oldukea degiskendir),

e cinsiyete (Pazarcilar agirlikli olarak erkeklerden olugmaktadir, ancak az sayida kadina da rastdlanmakeadir),

¢ ctnik kokene (Anadili Tiirkge, Kiirtce ya da Arapea olan pazarcilar arasinda farkliliklar olma ihtimali vardir. Son
yillarda Suriye vatandast gd¢menlerin hem miisteri olarak sik¢a goriilmesi hem de pazarci esnafi olarak faaliyet
gdstermesi, ¢esitli kod kaydirmalarina ve Tiirkge-Arapea dilsel 6zelliklerin girismesinden olusan kirma bir dilin
olusumuna neden olabilir. Ayrica lehge ya da agiz kullanimi séz konusu olabilir. Yalniz Almanya degil, Adana

baglaminda diistinecek olsak bile kirma bir dilden [Pidginsprache] soz edilebilir),

* ¢gitim diizeyine (Yitksekokul mezunu pazarcilar da vardir, ancak pazarcilarin egitim diizeyinin oldukea diisitk

oldugu dustiniilmektedir) ve benzeri dilsel ve dildist etmenlere bagl varsayilir.

Budunsal yéntembilim (Ethnomethodologie) ve budunbilimden (Etnografie) kaynagini alan konusma ¢oziimle-
mesi (Konversationsanalyse) kargilikli iletisimi ve insanlarin birbirleriyle etkilesim yéntemlerini temel almast baki-
mindan toplumdilbilimin mikro kanadina dahildir.

Pazar dili aragtirmalari, Balci&Yavuzda (2008) sozii edilen miisteri odakli anti-pazarlama dilbilimi ¢er¢evesinde de
goriilebilir. Bu uygulamal: dilbilim alant tiiketici ile pazarcinin / isletmecinin dilini betimleyerek pazarcinin miis-
teriye ve miisterinin pazarciya karst ne tiir iletisimsel bir yol izledigi; pazarcinin iiriiniinii hangi dilsel edimlerle
tanitady; onu etkilemek icin nasil bir ses tonu, nasil sdzler, sdzciikler, s6z sanatlari (dil oyunlari) kullandig (ben-
zetmeler, abartmalar, egretilemeler, 6rtmeceler, yabancilagtirmalar) tizerinde kafa yorar. Hatta pazarcinin yonlen-
dirme tuzaklarina kars: tiiketiciyi bilinglendirmek ve pazarciya karsi izlenecek iletisimsel stratejiler gelistirmek su-
retiyle tiiketiciyi korur ve kollar.
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Pazar dili, gevrebilimsel dilbilimin de alanina (Okologische Linguistik) girer. Zira pazarcilar aliciyr etkileyebilmek
icin gevrebilimden 6diinglenen ¢ok sayida kavram ve sdzctigii abartarak kullanir (Balci 2006).

Mal ve hizmet iiretenler ile tiiketenler arasinda iletisimin eniyilestirilmesini, béylece verimin ve niteligin artiril-
masint hedefleyen isletme dilbilimi (Betriebliche Linguistik) de Pazar dilini kapsar. Goriildiigii tizere Pazar dili ya
da pazarc dili toplumdilbilim, gevrebilimsel dilbilim ve isletme dilbilimi olmak iizere birgok uygulamali dilbilim
alanini kesistiren toplumsal bir olgudur.

3. BAZI DILSEL DEGISKELER

Tiirkiyede daha ziyade orta ya da diisiik gelir diizeyine sahip insanlara hitap eden pazar veya semt pazar: dedigi-
miz yerlerdeki aligveris iligkilerinde kullanilan dil diger jargonlardan ¢ok farklidir. Pazarda tezgah agan ve satug:
tiriinii aliciya satabilmek i¢in daha gekici hale getirmek, daha ¢ok dikkat ¢ekmek icin pazarcinin bireysel / 6znel
dil (Idiolekt) kullanimlar hem ayni zamanda bir jargondur.> Bu dogrultuda pazarcinin iiriin iistiine koydugu eti-
ket ya da kullandig; hitap ve sloganlar (degis, s6z) dlciinlii dil kullanimindan farklilik gdsterebilir. Baglangicta bi-
reysel dil dgesi olan dilsel edimler sosyal bir grubun dili olabilir.*

Pazar dili sosyal bir grubun ya da kiimenin dilidir. Dilsel topluluktaki kisilerin bolge, meslek, egitim vb. ézellik-
lerine gore ortaya cikan degiskeler (Varietiiten) acaba B. Bernstein'in Eksikli Dil Varsayrmmda (Defizithypothese)
iddia edildigi gibi alt tabakanin dili sinirli olup daha az sozciik, daha kisa tiimceler ve daha ok dilsel sapma mu
icermektedir, yani {ist katmanin diline gore eksikli midir? Yoksa W. Labov'un kuramsallastrdigt Farkly Dil Varsa-
yimz (Differenzhypothese) yaklasiminda oldugu gibi farkli diller birbirinden daha iistiin ya da daha iyi degil de,
yalnizca farkli midir?

Pazar dili ile ilgili olarak akla baska sorular da gelmektedir. Bilindigi tizere Pazar yerlerinde bircok agiz ya da leh-
cenin yan yana konugulmasinin yani sira, ozellikle Suriyelilerin hem miisteri hem de tezgh sahibi olarak pazar-
larda boy gdstermesinden sonra bir bakima ksrma dil de (Pidginsprache) meydana gelmektedir. Kirma dil, ekono-
mik, politik, sosyal vb. nedenlerle baska anadilinin konusuldugu bir yere kisa turistik gezi amacli olmamak {izere
stirekli ya da gegici olarak go¢ eden / yer degistiren insanlarin s6z konusu anadili konusanlarla daha kolay iletisim
kurabilmek i¢in yabanci dili ve anadillerini karistirmalart sonucunda ortaya ¢ikan karma dildir. Kirma dil kullani-
cist yabanci dili kullanirken yetersiz kaldigi durumlarda anadilinin sézciiksel, sézdizimsel, sessel, edimsel veya kiil-
tirel baz1 6gelerini aktarir, karigurir. Ayni dilsel baglamda iki farkli dilin geleri goriilir. Kirma dil, kullanicisina
gore anhk degisiklikler gosterir, yani anlik kullanimlar (Ad-hoc-Bildungen) ¢okeur.

Yukarida birgok baglamda sosyal gruptan soz ettik. Zira pazarci esnafi sosyal bir gruptur. Ciinkii tiyeleri uzunca
bir siire az ya da ok iliski igerisinde bulunur ve ortak hedefler / ¢ikarlar nedeniyle aidiyet duygu ve diisiincesine
sahiptir. Dolayistyla sosyal bir gruba aidiyet hisseden bireyler arasinda acik ya da értiik diisiinsel ve duygusal etki-
lesim, paylagim ve dayanisma meveuttur.

3 Ugras dili (Jargon): Giinliik veya ol¢tinlii dilden farkli olarak belli meslek alanlarinda kullanilan ve 6zellikle sozctik dagarcig
agisindan diger dillerden ayrilan dile jargon veya ugras dili diyoruz. Bu diller mesleki nedenlere dayanabilecegi gibi gizlilik
nedeniyle de olusabilir ve genellikle sozciiklere alisgilmigin diginda farkli anlamlar yiiklenebilir, ya da hi¢ mevcut olmayan sozctikler
yaratilabilir (Wortschopfung).

4 Kiime dili / grup dili (Soziolekt): Bolgesel ya da yerel kullanimlara degil, meslek gruplarina, aileye, cinsiyete, yasa, egitime, siyasi
goriise gore tanimlanan dilsel farkliliklar: dikkate alan betimlemeyi anlatan bir terimdir.
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Sosyal grup deyince aklimiza sadece klasiklesmis alt tabaka, orta tabaka, dist tabaka bi¢imindeki siniflandirma gel-
memektedir. Bu tabakalarin — drnegin alt tabakanin - icerisinde yer alan bir¢ok insan grubu vardir. Bu gruplar
olusturan etmenler ¢ok farkli olabilir: meslek, diinya goriisii, etnisite, ortak kisisel ilgiler, yasam tarzi gibi. Séz
gelimi hekimlerin, hirsizlarin, égrencilerin, muhafazakarlarin, pazarlamacilarin kendine 6zgii 6zel dilleri vardur.

Kuramsal anlamda sosyal gruba aidiyet, yani sosyal bir grup olan semt pazarlarinin bir iiyesi olmak igin ilgili mes-
lek kurulusuna kayitli ve vergi miikellefi olma kosulu aranmaktadr. Ilgili meslek kurulusu, semt pazarcilarinin gi-
karlarini korumak ve hedeflerini gerceklestirmek icin sivil toplum tegekkiilii anlayigiyla 6rgtitlendikleri esnaf oda-
laridir. Ornegin Adanadaki semt pazarcilart 7/6/2005 tarih ve 5362 sayilt Esnaf ve Sanatkarlar Meslek Kuruluslar:
Kanuni’ ve 11/3/2010 tarih ve 5957 sayili Sebze ve Meyveler ile Yeterli Arz ve Talep Derinligi Bulunan Diger Malla-
rin Ticaretinin Diizenlenmesi Hakkinda Kanunun 7. ve 15. maddelerine dayanarak ¢ikardiklart 12/7/2012 tarih ve
28351 sayili Pazar Yerleri Hakkinda Yonermelik gercevesinde Adana Semt Pazarcilar Esnaf Odasida Srgiitlenmiglerdir.

Adananin (haliyle Tiirkiye'nin) farkli mahallelerindeki semt pazarlarinin miisteri kitlesi, egitim ve yasam kali-
tesi diizeyine gore farkliliklar gosterebilir. Ornek olarak ayni kategoriye sokulabilecek Kiremithane Semt Pazari ve
Hiirriyet Mahallesi Semt Pazari ile Giizelyali Semt Pazart ve Stad Semt Pazar’nin miisteri kitlesi az ¢ok farklidir.
Pazarcinin dili de buna kogut olarak biraz degisebilir. Pazarc: dili terimini kullandigina tanik oldugumuz Dogan
(2008: 105)'1n Samsun pazarc: dilinde ... Pazarc: esnafi egitimi, geldigi cevresi (kdy-ilge-kent), cinsiyeti, yas: vb. gibi
dzellikleri bakimindan farklilik gosteren ve cok farkls toplumsal siniflardan gelen bireylere hitap ettigi icin genellikle ol-
ciinlii bir dil kullanma egilimi sergilemektedir ifadesi kendi icinde ¢eliskilidir. Zira egitim, yas, cevre, toplumsal si-
nuf farkliliklarinin biiytikliigii nedeniyle 8l¢iinlii dil kullanimindan da sapmalar beklenmesine neden olacakur.

4. PAZAR DILI, PAZAR YERLERI VE YASAL CERCEVE

Pazar yerleriyle ilgili Yonetmelik'in (2012) amaglari arasinda gida ve ibtiyag maddelerinin ticaretinin kaliteli, stan-
dartlara ve gida giivenilirligine uygun olarak serbest rekabet sartlar: icinde yapilmasini temin etmek, tiiketicilerin hak
ve menfaatlerini korumak da belirtilmektedir. {lk bakista bunun projemizle ve dille ne ilgisi var diye diisiiniilebilir.
Ancak dikkatlice bakildiginda, semt pazarlarinda adeta gerilla pazarlama yontemi uygulanmakea ve kalite, giveni-
lirlik, serbest rekabet sartlars, titketicilerin hak ve menfaatleri dogrudan dil ile manipiile edilmektedir.

Guda giivenilirligi ve tiiketicilerin hak ve menfaatleri bakimindan Yonetmelik (2012) ¢ok ideal hiikiimler icerme-
sine kargin bunlarin ¢ogu uygulanmamaktadir.

Pazar yerlerinde duyurularin yapilabilecegi uygun ve yeterli kapasitedeki hoparlér sistemi kurulmasi zorunluyken
buna uyulmamakeadir.

Tezgah larda satisa sunulan sebze ve meyvelerin iizerinde veya kap ya da ambalajlarinin herkes tarafindan kolay-
likla goriilebilecek bir yerinde kiinyenin bulundurulmasi zorunlu iken buna genelde uyulmamaktadir. Ayrica sa-
tisa sunulan triine iligkin bilgilerin yer aldig: fiyat etiketi kullanmak da zorunludur. Duna kargin sebze ve mey-
velerin tizerinde kiinye genelde bulunmamakta, etiket de konmayabilmekredir. Etiket veya kiinye bilgileri cogu
zaman gergekle uyusmayan, cok abartli organik, yerli, harbi yerli, harbi yerli kiy (domatesi), Hatay hurmasi vb. ya-
niltict ekolojik ifadeler yer alabilmektedir. Oysa Yonetmelik'e (2012) gdre “Kiinyeler, tahrif veya taklit edilemez,
bunlar iizerinde bilerek degisiklik yapilamaz veya iigiincii sabislar: yanilticr ifadelere yer verilemez.” Bu aykirt davra-
nig gida giivenilirligi ve kalite ve standardina da aykiridir.
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Yonetmelik (2012) gevreyi rahatsiz edecek sekilde satig yapilmamasini, tiiketiciye karst sozlii veya fiili kotii mua-
melede bulunulmamasini 6ngdrmektedir. Pazarcilar bu kurala neredeyse hi¢ uymamaktadir. Pazarda var giiciiyle
bagirmak pazar yerlerinin vazgecilmezi niteligindedir. Hatta kimi zaman 6zellikle kadin miigterilere kargi taciz diye

algilanabilecek iletigsim tarzina bagvuruldugu gorilmiistiir.

Pazarcilarin mesleki bilgi ve deneyimlerini artirmak ve hak ve yiikiimliiliikleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini sag-
lamak amaciyla egitime tabi tutulabilecekleri belirtilmektedir. Buna kosut olarak kimi belediyeler pazarci-miisteri
iliskilerinin iyilestirilmesi igin girisimlerde bulunmaktadir. Ornegin Fatih Belediyesi Zabita Miidiirliigii yeni bir

calismayla pazarct esnafina Halkla Iliskiler ve [letisim egitimi vermeye baglamistir.’

5. SONUC

Pazar yerleri, iiriin satis yerleridir. Satisin en 6nemli etmenlerinden birisi iletisimdir. Iletisim sozel, gorsel, dokun-
sal, tatsal ya da kokusal olabilir. Pazarct tiriiniinii satabilmek icin bu iletisim kanallarindan birisini ya da birkagini
birden ayni anda kullanabilir. Dolayistyla konumuz igletme dilbiliminin de konusudur. Uygulamali bir alan olan
isletme dilbilimi iiretici / satict ile tiiketici arasindaki iletisimsel iliskilerin iyi olmasini, verimin, niteligin ve miis-
teri memnuniyetinin arurilmasini hedefler. Konumuz agisindan bakildiginda giiven saglamak icin her tiirlii yon-

lendirme ydntemine bagvurularak hedefe ulagilmaya caligilir.

Pazar yerleri farkli birgok toplumsal kesimden insani bir araya getiren, dilsel degiskeleri yakinlastiran alanlardir. Bu
degiskeleri de icerecek bicimde pazarci esnafinin kullandigi dil kendine ézgii bir jargon olup dile biiyiik bir can-
lilik ve dinamizm kazandirmaktadir. Dolayisiyla pazar dili ve pazarc: dili ile ilgili arasurmalarin yogunlastirilmast,

Tiirkgenin sozciik dagarciginin genislemesine biiyiik katk: saglayacakur.
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1. DILIN iSLEVLERI VE DURUM KAVRAMI

Farkli kuramlara gore degisik bicimlerde tanimlansa da, dilin asil islevinin yazili ya da szlii iletisim araci oldugu
bir gercektir. Dilbilim — dilbilgisi kuramlarindaki farklilik, ayni olan bu olgunun farkli 6zelliklerini 6ne ¢ikarmak,
dilin islevini farkli gozlerle gormek ve farkli ydntemlerle betimlemekten ibarettir. Dilbilgisi Felsefesi kitabinin “Her-
meneutik und Grammatik” béliimiinde yorumbilim (Hermeneutik) ve dilbilgisi iliskisini irdeleyen Kéller (1988:
355-356), psikolog ve dilbilimci Karl Biihler'in Platon’un Kartylos'una dayandirdigs goriislerini bu baglamda de-
gerlendirmektedir. Buna gore K. Biihler dilin ii¢ islevi olan betimleme islevi (Darstellungsfunktion), ifade islevi
(Ausdrucksfunktion) ve ¢agri islevini (Appellfunktion) sirastyla egya veya konu (Dinge oder Sachverhalte), konu-
sucu (Sprecher) ve dinleyici (Horer) ile eglestirmekte ya da ortiistiirmekeedir:

* betimleme iglevi (Darstellungsfunktion) — esya veya konu (Dinge oder Sachverhalte): Ciinkii burada icerikle-

rin sembollerle temsil edilmesi s6z konusudur.

e ifade iglevi (Ausdrucksfunktion) — konusucu (Sprecher): Ciinkii burada dilsel gostergeler bildirim amaciyla
kullanilmaketadir.

* cagr islevi (Appellfunktion) — dinleyici (Hérer): Ciinkili dilsel gostergeler dinleyiciyi belli bir konuda harekete
gecirme niyetiyle kullanilir.

Karmasik olan bitiin sistemlerin mantksal olarak “diizenleyen” ve “diizenlenen” olmak {izere iki altiglevinin ol-
dugunu séyleyen Koller (1988: 59-60) dilsel gostergelerin bu anlamda kategorik yapilandirmaya yarayan adlan-
dirma islevinden (Nennfunktion) ve bunlarin yorumlanmasi ve esgiidiimii gdrevini iistlenen diizenleme islevinden
(Ordnungsfunktion) sz etmektedir:

dilsel gosterge

adlandirma islevi diizenleme islevi

Adlandirici (Nennzeichen) ve diizenleyici (Organisationszeichen) gdstergelerin ancak iligkisel / goreceli olarak be-
lirlenebilecegini soyleyen Kéller (agy.), bunun sonucu olarak adlandirici gostergelerin farkli karmagiklik derecele-
rine sahip olduklarint ve bigimbirim, yalin sozciik, birlesik sozciik, tiimce ya da bir metnin béliimii olabilecekle-
rini belirtmektedir. Buna gore dilbilgisel isaretler/gdstergeler (grammatische Zeichen)? islevsel agidan diizenleyici
(organisierend) ve yorumlayici (interpretierend) olan dilsel gostergeler sinifina dahildir.

1 Bualigma, Cukurova Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan desteklenen 10841 numarali proje
kapsaminda yapilmugtir.

2 Prof. Dr., Cukurova Universitesi

3 Koller (1988: 12) dilbilgisi kavraminin sadece dilbilgisel agidan diizenleyici bi¢imbilgisini (Morphologie) i¢ermedigini, anlamin da
bu kavramin igine etegre edilmesi gerektigini belirterek “dilbilgisel bigcimler”in “dilbilgisel gostergeler” oldugunu séylemektedir.
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Dilin bu giinkii gelisim diizeyine dil sistematigi agisindan bakildiginda dilin betimleme iglevinin anaiglev oldu-
gunu ve diger islevlerin tamaminin buna tabi oldugunu séyleyen Kéller (1988: 356), dilin olusum ve gelisim sii-
recine gore ifade ve ¢agr islevlerinin temel islevler olarak goriilmesi gerektigini, nitekim cocuklarin bile i¢giidii,
heyecan, duygu ve arzularini bildirmek, ¢evrelerindeki varliklar adlandirmak i¢in bu iglevlerden yararlandiklarini,
hayvanlarin gostergeler sisteminde bile bu iki temel islevin gergeklestigini belirtmektedir.

Dilin betimleme iglevi icin sozciiksel gostergelerin yaninda hem diizenleyici hem yorumlayic dilbilgisel gosterge-
lerin de gerektigini belirten Kéller (agy.) diizenleyici biitiin dilbilgisel gdstergelerin dilin betimleme islevli goster-
geler sinifina ait oldugunu; buna karsilik tercihen ilgeg, baglag, zaman ve durum (hal) ekleri gibi kisileriistii (iibe-
rindividuell) yorumlayici bir bakis agisini yansitan dilbilgisel gdstergelerin betimleme iglevi goren gostergeler olarak
siniflandirilmast gerektigini sdylemekeedir. Boylece Koller, durum eklerinin kigileriistii bir bakis agisiyla diger dil-
sel gostergelerin bilgi degerini niteledigini sdylemis olmaktadir.

2, TUMCE ICINDEKI ILISKILERI DUZENLEYEN OLGULAR

Tiimceyi olugturan sozciikler arasindaki iligkiler diizenleyen dilsel olgulardan s6z edecek olursak; ilgecler (Adpositio-
nen), sdzdizim (Syntax), biiriin (Intonation, Prosodie) ve durum (Kasus) akla gelir (Bak. Helbig&Buscha 2013: 255).

Elbette yukarida ad1 gecen iliskilerin diizenlenmesinde ilgeg, sozdizim, biiriin ve durumun yaninda, yerimizi ve y6-
niimiizii belirlememizi saglayan anlamsal unsurlar dil kullaniminda belitleyici bir 6zellige sahiptir. Tersi durumda
nerede oldugumuzu, nereden geldigimizi ya da nereye gidecegimizi bilmemiz olanaksizdir. Yer ya da mekin de-
neyimini ve ve anlamini Raumsemantik bagligs alunda konulagtiran Diirr&Schlobinski (2006: 187 vd.) bu bag-
lamda yer bilgisini irdelemektedir. Iyi bilemedigimiz bir yere gittigimizde sordugumuz bir diikkanin, bir evin bir
okulun vs. yeriyle ilgili bilgi veren kisi, sahip oldugu yer bilgilerini konumuna gore kendi bilgisini de siirekli giin-
cellemek zorundadir. Yer / yol tarifi yaparken bilinme olasilig1 yiiksek cadde, sokak, kurum, levha gibi ilgi nok-
talarindan yararlanir. Bu ilgi noktalar1 sayesinde bilgi edinmek isteyen kisi adeta kafasinda bir harita olugturuyor-
mus gibi yer bilgisini yapilandirir. Diirr&Schlobinski (2006: 188) bunu biligsel harita (kognitive Landkarte) diye
tanimlamakeadir. Bilgi veren kisi yeterli bilgi verdigi takdirde soran kisi amacina ulagabilir. Yer bilgisinin aktarilma-
sinda dillerin yapisal 6zelliklerine gore oncelikle belirtegler, eylemler, ilgecli 6bekler ve bazi ad durumlari kullanilir.

Biligsel harita, <konusucu> ve <burada ve simdi> iizerinde yapilandirilir; <burada>, <konusucu>nun bulundugu
nokta anlamina gelir. Konusucu zaman zaman zihninde dinamik bir harita seklinde tarifle ilgili yerleri tasavvur
eder, zaman zaman da akilda tutulabilecek sabit noktalar: referans noktasi olarak kullanir.

Diirr&Schlobinski (2006: 188), K. Biihler'e dayanarak birincil (temel) yer gosterimi (primére Raumdeixis) ve ikin-
cil yer gdsterimi (sekundire Raumdeixis) olmak tizere iki tiir yer gosteriminden sz etmektedir:

yer gosterimi / Raumdeixis

N

birincil /primar ikincil /sekundir

bura, simdi ve kendisi buradan, ovadan
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Ornek olarak bir yol tarifinde birincil yer gosteriminin koordinatlarint belirleyen sey, konusucunun bura, simdi ve
kendisidir (Das Hier, Jetzt und Ego) ve konusucu temel yer gosterimini Almancada <hier>, <da>, <dort>, Tiirk-
cedeyse <burada>, <surada>, <orada> gostergeleriyle ifade eder.

Yer gdsterimi icin kullanilan ifadeler her dilde ayni olmayabilir. Almanca ile Tiirkge arasinda bu anlamda kogutluk
mevcutken, ingilizcede <here>, <there> seklinde ikili bir yer gosterimi séz konusudur. Bazi dillerde yerin mesafe-
leri daha ¢ok ayrintlandirilir, hatta ilgili yerin gekli, boyutlart ve canli olup olmamasi énemli rol oynar (Bak. Diir-
r&Schlobinski (2006: 190). Japoncada da mesafelerin ifadesi oldukga farklidir: £oko (konusucuya yakin bir cisim
icin), soko (dinleyiciye yakin bir cisim i¢in) ve asoko (dinleyiciden ve konusucudan uzak bir cisim icin) [Deutsc-
her 2014: 130vd.]. Deutscher (agy.) bu baglamda Revere Perkins'in bir arastirmasina dikkat gekmekte ve bir soz-
cligiin igerik yogunlugu ile toplumun karmagikligi* arasinda bir iliski olup olmadigini irdelemektedir. Neticede
toplumun karmagiklik diizeyi ile bir s6zciikte mevcut anlamsal ayrintilar (anlamsal birimlerin ¢oklugu) arasinda
bir iligkinin mevcut oldugu iddia edilmekee ve toplumun karmagiklik diizeyi arttika sdzciiklerin karmagiklik dii-
zeyinin diistiighi belirtilmektedir. Bir toplum ne kadar basit/yalin ise, yani medeniyet, sanat, teknoloji ve bilimdeki
diizeyi ne kadar diisiikse sozciiklerin anlamlarini o kadar ayrinalandirir. Bu durum soyle aciklanmakeadir: sami-
miler ve yabancilar arasindaki iletigsimle iligkilendirilmektedir. Karmagik olmayan yalin toplumlarda insanlar birbi-
rini daha yakindan tanir, dolayisiyla iletisim icin daha az sozciige gereksinim duyarlar. Oysa karmagik toplumda
insanlar birbirine daha ¢ok yabancidir ve iletisim i¢in daha ¢ok konusmak, daha cok sozciik kullanmak zorunda-
dir. Dolayisiyla sozciikler kullanildik¢a aginir, biisir, eklesir. degisir. Karmagik toplumlar heterejon bir kiiltiire sa-
hiptir ve genellikle ¢kdilllilik sézkonusudur. Almanyada yasayan Tiirklerin kullandiklar Pidgindeutsch / Tiirken-
deutsch / Kanakendeutsch ya da son yillarda Tiirkiye'ye yerlesen Suriyelilerin kullandiklari kirik Tiirkgenin olusum
stireci bu baglamda diistiniilebilir.

Diirr&Schlobinski’ye gore (2006: 190) ikincil yer gosteriminden soz edebilmek i¢in birincil yer gosterimi sartur.
Ciinkii ilgili yer icin sifir noktast <buradan> (<von hier aus>) belirnebebilecegi gibi <oradan> (<von dort aus>)
da belirlenebilir. Konusucu noktasindan belirlenen yer gosterimine gasterimsel bakss agisi (deiktische Perspektive),
bir nesne noktasindan belirlenen yer gosterimine igsel batkss agis: (intrinsische Perspektive), mutlak bir koordinat
sistemi noktasindan belirlenen yer gosterimine asz/ bakig agisi (kardinale Perspektive) denmekeedir. Gosterimsel ve
icsel bakis agilarinin sifir nokrasi, konusucunun bedenidir. Gosterimsel bakis agisinda beden dikey (yukarida-a-
sagida) ve yatay (sagda-solda, onde-arkada) diizlemde boyutlandirilir. Igsel bakis agisinda ise sifir noktast konu-
susu degil, bedeninin mecazen aktarildigt bir nesnedir. Gosterimsel bakis acistyla yerlestirme sadece konusucunun
nerede oldugunun bilinmesi durumunda miimkiin iken, igsel bakis agisiyla yerlestirme, konusucu baglamindan
bagimstz olarak anlagilabilir. Ast/ bakss agismin referans noktast yonler ya da cografi yerlerdir. Ornegin Adanada
Ugur Mumcu Bulvar: noktasindan Cukurova Universitesi Yerleskesini tarif ederken Anacaddeden asagiya dogru git,
[ller Bankas: Kavsagindan giineye din ve setin iistiinden diimdiiz gidip sola din, oradan yukariya dogru devam et der-
ken kullandigimiz anacaddeden, asagrya dogru, lller Bankas: Kavsagindan, giineye, set (DSI Baraji Seti) ve yukarya
dogru bu anlamda ydn ve cografya bilgisi ifade ederler.

3. DILBILGISEL YERLESTIRME VE DURUM KAVRAMI

Durum ya da hal, yiiklemi islevsel agidan tiimleyen, amaglanan sdzceyi niteleyen adsal dgelerin girdigi dilbilgi-
sel bicimlerdir. Farsca ve Fransizca gibi bazi dillerde pek az dilde durum kategorisi yoktur; bircok dilde meveut

4 Niifus, sosyal katmanlar, ekonomik yap1 ve meslekte uzmanlagma gibi etmenler karmagiklik i¢in gegerli parametrelerdir.
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olmasina kargin ad durumlarinin sayisi dilden dile biiyiik degiskenlik gostermektedir. Hatta ayni dil igerisinde
bile ka¢ ad durumu oldugu konusunda goriis birligi meveut degildir. Bu uzlagmazliklarin en nemli nedeni, du-
rumsallik kogulu olarak bir eylemin / yiiklemin tiimleci olmast gerekip gerekmedigi konusudur. Kimi dilbilimci-
ler dolaysiz/dolayli tiimleg (direktes/indirektes Objekt) ya da eyleyen (Aktant, Erginzung) olmay: ad durumu ola-
bilmenin 6nkosulu sayarken ve buna gére belirten durumunu (Genitiv) Tiirk¢enin ad durumlarindan saymazken,
kimileriyse Eski Tiirkge — Yeni Tiirkge ya da bi¢im — anlam gibi farkl: dilsel olgulari karigtirarak ad durumu say1-
sint yirmiikilere ¢ikarmakeadir.

Durumun biligsel (kognitiv) agidan ayirt edici bir islevinin olup olmadigi konusunu tartigan Kéller (1988: 91), 6r-
nek olarak H. Glinz'in Almancanin durum kavraminda béyle bir islev gordiigiinii ve yalin durumu “Grundgrofie”
(temel birim), belirten durumunu “Anteilsgrole” (pay birimi), yénelme durumunu “Zuwendgrofie” (yon birimi)
ve belirtme/yiikleme durumunu “Zielgrofe” (hedef birimi) olarak degerlendirdigini; buna karsilik G. Helbig'in
durum kavraminda biligsel bir ayirtedicilik gormedigini belirtmektedir. Kéller'in kendisi durum kavraminin ¢o-
kislevliligini ve karmagikligint kabul etmekle birlikte, yapisalci agidan bakildiginda durum kavraminin biligsel bir
kargiliginin oldugunu tiimee icindeki rollerin ancak belli durumdaki adlar yardimiyla birbirinden ayirt edilebildi-

gini ve gorevlerini yerine getirebildigini savunmakradir.

Bilindigi iizere evrensel dilbilgisi (Universalgrammatik) bir dilde kapali ve acik degiskenler olmak iizere iki tiir
parametrenin varligindan soz eder. Agik parametreler dilden dile biiyiik farkliliklar gdsterdigi gibi ayni dil iginde
de sosyal, teknik, bilimsel, kiiltiirel ve dilsel vb. gelismelere / degismelere kosut olarak gelisir ve degisir. Gelisme
ve degismeler genellikle zordan kolaya, karmagik yapidan yalin yapiya dogru olur (vom Markierten zum weni-
ger Markierten).

Deutscher (2014: 133) dilsel yzkim ve yaratim siirecinde bazen yikilan ekler kadar yeni ekler ortaya ¢ikugni, ba-
zen de yaraulan ekten ziyade eklerin yok oldugunu belirtmekeedir. Bunun en iyi érneginin 6000 yil 6nce Hint-Av-
rupa dilinin sekiz ad durumuna sahip oldugunu; tekil, cogul ve ikil dikkate alindiginda yirmiden fazla durum eki-
nin s6z konusu oldugunu sdylemektedir.

Eski Almancada da Bulunma (Lokativ) ve ¢tkma (Ablativ) durumlari mevcutken bu giin olmamasi, hatta belirten
durumu (Genitivobjekt) gerektiren eylemlerin de yerlerini yavas yavas belirtme durumuyla (Akkusativobjekt) kul-
lanilmasi bunun en giizel 6rnegidir. Buna gore durum kavrami evrensel dilbilgisinin 6gesi degildir. Derin yapidaki
bir durumun yiizeysel yapidaki karsiligr dilden dile farkliliklar gdsterir. Ayni anlami farkli diller farkli dilbilgisel
kategorilerle / dgelerle dile getirebilirler. Mesela anlamsal durum (Tiefenkasus) olarak “bulunma” Almancada da
Turkgede de vardir. Fakat dilbilgisi kategorisi olarak Tiirkgede bulunma durumu (Lokativ) / ¢tkma durumu (Ab-
lativ) / birliktelik durumu (Komitativ) / bulunma nesnesi (Lokativobjekt) / ¢tkma durumu nesnesi (Ablativob-
jeke) / birlikeelik durumu nesnesi (Komitativobjeke) gerektiren eylemler varken Almancada yokeur. Almanca bun-
larin yerine agirlikl olarak ilgecli ad durumlarindan (Pripositionalkasus, Pripositionalobjekte) yararlanmaktadur.

Bu tartigma baglaminda aklimiza hemen esanlamli olan, fakat farkli ad durumlariyla kullanilan bazi eylemler gel-
mekeedir:

* Die Sekretirin steht ihrem Kollegen bei.
¢ Die Sekretirin unterstiitzt ihren Kollegen.

* Moday1 izliyorum.
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* Modaya uyuyorum.

Gerek Almanca gerekse Tiirkge tiimee cifti, Koller'in (1988: 91) bahsettigi varolugsal (ontologisch), durumsal
(situativ) ve biligsel (kognitiv) acidan ayni olmakla birlikte dilbilgisinde farklt bicimbirimlerle kargilanmaktadir.
Kolaylikla ¢ogalulabilecek bu drnekler ad durumlarinin yiizeysel yapida bire bir biligsel karsiliklarinin oldugunu

kabul etmenin ¢ok tartisma gotiirecegini gostermekeedir.

Soyut ya da somut gondergelerin (nesnelerin, kavramlarin) dile yansimast ve bu yansimanin somut bigimi olan
sozciikler arasindaki iligkiler her dilde ayni olmayabilir. Ayni dildisi gercekligi kodlamak icin Fransizca bicimsel
(morfolojik) bir duruma gerek duymazken, Ural dillerindeki dilsel yerlestirme (grammatische Lokalisation) sis-
temi son derece ayrinulidir. Almanca dértlii bir durum sistemine sahipken,’ Fincedeki 14 ad durumunun dokuzu
dilsel yerlegtirme ile ilgilidir. Dilsel yerlestirme kavrami agisindan merkez nokta “Nere?” / “Wo?” kabul edilirse,
“Nereden?” / “Woher?” ve “Nereye?” / “Wohin?” ondan tiireyen bicimlerdir. Buna gore Fince, “i¢ yerlestirmeyi
(“Wo?” / Innen-Lokalisation, Interiorkasus, engl. interior cases) ifade etmek icin Inessiv, Hllativ und Elativ’i; “dig
yerlestirme”yi (“Woher?” / Auflen-Lokalisation, Exteriorkasus (engl. exterior cases) ifade etmek icin Adessiv, Allativ
ve Ablativ'i kullanmkatadir. Bunlara ek olarak genel yer durumlar: (allgemeine Lokalkasus, general local cases) diye
adlandyrilan Essiv, Translativ ve Partitiv soz konusudur. Macarcada da benzer dilsel yerlestirme kategorilerinin ol-
dugu goriilmekeedir (Bak. Wiese 2004: 10-):

non- dynamisch dynamisch
(Lokativ)
zielbezogen startbezogen
(Allativ) (Ablativ)
Adessiv Allativ Ablativ _—
Inessiv Hlativ Elativ interior
Superessiv Sublativ Delativ exterior

3.1. Wiese’ye gore durumsal yerlestirme konusundaki anlayislar:

1) Nereye? — Nere(de)? < Nereden? Gerek yalin gerekse ilgecli ad durumlarinin 6ziinii bu boyut olusturur ve
Hjelmslev buna “yon” (Richtung, direction) adint verir. Bu ti¢ dilsel yerlestirme bicimi de kendi aralarinda ikiye
ayrilir: a) Nere(de)? (Kasus des Wo — lokative und essive Kasus), b) Kasus des Wohin? und Woher? — direktio-
nale Kasus). Ayni eser ve yerde ]. Lyons'un lokativiessiv — direktional ikilisi yerine statisch — dynamisch ikilisini ter-

cih ettigi belirtilmektedir.

5 llgegli ad durumlari bu dért temel durumdan tiireyen durumlar olarak gériilebilir. Bu baglamda dilsel yerlestirme (sprachliche
Lokalisaiton) ifade eden belirtme durumu /Akkusativ (Adil betritt den Saal), belirtegler (Adem wohnt hier) vb. dilsel Ggeler
sistemsel siniflandirma agisindan dikkate alinmalidir.
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2) L. Hjelmslev'in Kohirenz®/Inkohirenz” (Verkniipfungsenge/Intimitit®) ayrimina gore dilsel dgeler bir seyin
iginde — disindadir (innerhalb vs. auflerhalb). Olumluluk / yakinlik (Kohirenz) iginde, olumsuzluk / mesafe veya
uzaklik (Inkohirenz) disinda demektir. Bu yaklagima gore Fincede tig i¢ durum, tig dis durum ve tic genel durum
olmak {izere dokuz tiir dilsel yerlestirme durumu oldugu yukarida belirtilmisti.

3) Wiese'nin (agy.) soziinii ettigi Hjelmslev'e ait baska bir dilsel-durumsal yerlestirme vorn — hinten — oben - un-
ten (6nde — arkada — yukarida — agagida) gibi dortli bir kargithiga dayanmakeadir. Nereye? — Nere(de)? < Nere-
den? karsitligindan istefe bagli olarak cogalulabilen ilgecsiz dilbilgisel durumlarin sayisi bazi Kafkas dillerinde on-
dorde kadar gikabilmektedir. Ornegin Lezgincede (Lesgisch) dort temel durumun (Absolutiv, Ergativ, Genitiv,
Dativ) yaninda bes ,,yer durumu“ndan (Lokativ-Kasus” — In-Kasus, An-Kasus, Auf-Kasus, Unter-Kasus, Hinter
—Kasus) tiiretilen yer bildirme durumlarinin sayist 14tiir.

L. Hjelmslev'e gore (Bak. Wiese 2004: 15) bu ii¢ boyut hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Bunlardan birincisi (Direkei-
onalitit, Dynamik) evrensel dilbilgisinin 6gesidir ve her dilde zorunlu olarak bulunur. /g-dzs karsithgina (Innen-A-
uflen-Dimension) ya da yakmiiga (Intimitit) dayanan boyut, birinci boyutun agilimindan ibarettir. Daha ayrinuli
dilsel yerlestirme kavramlarina gereksinim duyan diller (Lezgincede oldugu gibi) ticiincii boyutta sézii edilen o7 —
arka — yukar: — asagr iligkisini (vorn-hinten-oben-unten) ad durumu/hali olarak dilbilgisellestirirler.

3.2. Guy Deutscher’e gore dilsel yerlestirme

Dilbilgisel yerlestirme konusuna uzunca deginen dilbilimcilerden Deutscher (2014) evrensel dilbilgisinin dgeleriymis
izlenimi veren bu bakis agilarina yiizde yiiz aykuri bircok dil 6rnegi vermekee ve dilsel yerlestirmedeki farkliliklarin
nedenlerini irdelemektedir. Deutscher’e gore (2014: 185-) dilsel yerlestirmeyi saglayan iki temel unsur benmer-
kezli koordinat sistemi'® ve cografi koordinat sistemi olmakla birlikte, kimi zaman ikisi diginda kalan ve konugmaya
eslik eden jestlerle de yer gosterimi yapilabilir.!! Benmerkezli koordinat sistemi daha ziyade yakin yer tariflerinde,
cografi koordinat sistemi ise daha ¢ok uzak yer tarfilerinde tercih edilir. Benmerkezli koordinat sistemi daha
yaygin olduguna gore daha dogaldir; bunun nedeni bulundugumuz noktadan hareketle 6n, arka, yan, sag, sol gibi
koordinatlart kolaylikla belirleyebilmemizdir. Oysa cografi koordinat sistemi bizim disimizda kalan giiney, yildizlar
ve arazi yapist gibi etmenlere gore belirlendigi icin daha soyut bir nitelik tagimaktadur.

Simdi ilk akla gelen sey, belirtililik kuramina (Markiertheitstheorie) gore cografi koordinat sisteminin benmer-
kezli koordinat sistemine gore daha belirtili (markierter), daha ender ve dogalliga daha aykiri oldugunu, dolayisiyla
bir dilde cografi koordinat sistemi varsa benmerkezli koordinat sisteminin de mutlaka olmast gerektigi sonu-
cuna varmamiz gerekir. Oysa Guy Deutscher’in degisik kaynaklara dayanarak belirttigine gore durum hig de éyle
degildir. Ornegin Avustralya'nin Kuzeydogu kiyisinda konusulan Guugu Yimithirr dilinde benmerkezli koordinat
sistemi kesinlikle kullanilmamakrtadir ve sadece cografi koordinat sistemi mevcuttur. Guugu Yimithirr dilinde szg,
sol anlamina gelen sozciikler olmadigt gibi 67 ve arka anlamina gelen sozciikler de bulunmamakradir. Ornegin

6 Buradaki anlamuyla ,,bag, ilgi®

7 Buradaki anlamiyla ,,bagsizlik, ilgisizlik®.

8 Buradaki anlamiyla “yakinlik”.

9 Buradaki Lokativ kavrami Tiirk¢e baglaminda kullandigimiz Lokativ/bulunma durumu ile esanlamli degildir.

10 Bu anlamda Kant'in 1768de yazdig1 su sozii ilgingtir: ,,Da wir alles, was aufer uns ist, durch die Sinnen nur in so fern kennen, als
es in Beziehung auf uns selbst steht, ...“ (Kant 2019).

11 Su tarafa dogru devam edin! gibi.
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Eyyam agacin arkasinda duruyor timcesini Guugu Yimithirrde Eyyam agacin kuzeyinde duruyor seklinde ifade et-
mek gerekirdi. Yani dilsel yerlestirme baz, dogu, kuzey, giiney sozciikleri ile yapilirdi.

Deutscher (2014: 195) Meksika'nin giineydogusunda konusulan Maya dili Tzeltalden de bahsetmektedir. Bu dili
konusan kabile giineye dogru yikselen ve kuzeye dogru alalan siradaglarda yasadiklari icin cografi eksen olarak baz
— dogu — kuzey - giiney koordinatlarini degil, arazinin (daglarin) cografi yapisindan hareketle yokus asagr (bergab),
yokus yukar: (bergauf) ve enine (quer) ifadelerini kullanirlar. Agacin altindaki muzlar: getir yerine Yokus asag / yokus
yukart / enine (duran) muzlar: getir tiimcesini beklemeliydik. Arazinin yapisini dikkate alarak dilsel yerlestirme ya-
pan bagka bir dil de, Fransiz Polinezya’sinin Marquesas Adalarindan konusulmaktadir. Sozkonusu bu dilde dilsel
yerlestirme karaya dogru (landeinwirts) ve denize dogru (seewirts) seklinde anlaalir.

Dilsel yerlestirme konusunda bu koordinat sistemlerinin tiimiinii birden kullanan diller ¢ogunluktadir. Ornegin
Tiirkgede neredeyse tiimii mevcuttur. Bir dilde kullanilan koordignat sistemlerinin ¢oklugu o dilin daha iyi oldugu
anlamina gelmekten ziyade daha farkli oldugu anlamina gelir. Cok ender dilsel yerlestirme sistemlerine sahip dillerin
tuhaf oldugunu sdylemek yerine, bu dilleri konugan insanlarin yasamina daha yakin, daha ¢ok aligilmig, daha ickin
olan etmenlere bakmak gerekir, dilbilim acisindan daha dogal sayilan etmenler dilin boyle olmasini zorlayamaz.
Ancak dilleraras: etkilesim (Sprachkontake) dilsel yerlestirme koordinat sistemlerinin de degismesine sebep olabi-
lir. Demek ki Deutscher’in (2014: 196) belirttigi gibi en genis tanimiyla kiiltiir insanlarin dilsel yerlestirmeyi farkls
farklt yapmasina neden olmaktadir. Ancak dilsel yerlestirmedeki farkliliklar, insanlarin yer / mekanlar hakkindan
farkl: diigiinmelerini gerektirmemektedir. Eger Guugu Yimithirr dilinde dnde kavramini ifade edecek bir sézciik
yoksa, bu dili konuganlar bu kavrami anlayamaz diyemeyiz: Anlarlar, ama dilsel yerlestirmeyi farkli anlatrlar. Bu
farkliliklar, kiiltiiriin / yasam biciminin ve kosullarinin insanlarda olusturdugu mutlak hislerden kaynaklanmakrtadir.
Insanlar zorlanmadan yonleri bilebilmektedir. Deutscher (2014: 199) ok uzak yerlere gétiiriilen Guugu Yimithirr
konugsucularinin yon hislerini 6nemli oranda yitirdiklerinden ve giinesin artuk dogudan dogmadigini diisiindiiklerinden
sozetmektedir. Yapilan aragtirmalar bu insanlarin batz, dogu, kuzey, giiney sozciikleri disinda yerlerini baz: agaclarn
kiklerinin bazi taraflarindaki agiklik-koyuluk farks, beyaz karmcalarin yuvalarinin yonii, mevsimine gore riizgirlarn
yonii, yarasalarin ve bazi gogmen kuglarin ugus yonii gibi dogal olaylara gore belirlediklerini gdstermektedir (agy.).
I. Kant 1786'da buna benzer distinceleri dile getirmistir:

Orientierung ist geographisch nur maglich, wenn man auf das zuriickgreift was zum einen objektiv in der umgeben-
den Weltgegend beobachtbar ist und zum anderen welche subjektive Gefiible bzw. Untersuchungsgriinde man in einer
Orientierungsphase hat. In dem Sinne sind subjektive ,, Voraussetzungen unerlisslich, weil sonst ,selbst der Astronom,
wenn er blof§ auf das was er sieht und nicht zugleich was er fiihlt Acht gibe, wiirde [er] sich unvermeidlich desorien-
tieren” (Interessensgdume 2019).

4, DURUM VE ILGECLER

G. Zifonun'a dayandirilan goriise gore (Bak. Wiese 2004:15) “Pripositionen sind ‘transitive Adverbien’ (GDS
2077), sie ‘nehmen Erginzungen’, die ... als (syntaktische) Objekte bezeichnet werden sollen.” Yani ilgecler geisli
belirteglerdir ve sézdizimsel nesne diye adlandirilabilecek nesneler / tiimlegler alirlar. Adlarindan da (ilgeg, Verhilt-
niswort, Priposition, Postposition) anlagildig1 iizere ilgecler, anlamsal — dilbilgisel agidan eksiksiz bir tiimee olus-
turabilmek i¢in eylemin / yiiklemin gereksinim duydugu adsal bir 6geyi eylem dogrudan kendine baglayamiyorsa,
bu baglama ve ilgiyi/iliskiyi kurma gorevini tistlenirler. Almanca neben, nebst, zwischen, hinter, vor, iiber, unter, auf
gibi yer ilgecleri (Lokalpripositionen) bunun igin en iyi 6rneklerdendir.
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[lgecler, dilbilgisel yerlestirmede cok nemli bir islev iistlenirler. Griefhaber'in (1999: 44) J. Schréderden aktar-
digina gore dilsel incelemelerde dildisi gercekligin dilde yansi(tl)mast séz konusudur. Dolaysstyla ilgeclerin ince-
lenmesinde aslinda biz diyalektik kategoriler olan yes zaman ve neden (Raum, Zeit, Grund) gibi belirteglerle il-
gileniyoruz. Bu nedenle somut boyutlara sahip fiziksel bir yer kavramina ihtiya¢ vardir. Ancak bu sayede dildist
gercekligin ogeleri dilsel agidan yerlestirilebilir. Keza Grieffhaber’in (1999: 61-62) dikkat ¢eken farkli bir bakug
acist olarak A. Herskovits'in prototip anlambilimi ve bilissel dilbilime dayali goriisleri soyle 6zetlenebilir: “Lokative
Ausdriicke sind im einfachsten Fall Ausdriicke aus einer Priposition und zwei NP’s” (GriefShaber 1999: 61). Yani
yer bildirimleri ya da dilsel yerlestirmeler en yalin haliyle bir ilge¢ ve iki ad 6beginden (iki adsal 6geden) olusur.
Ornek olarak verilen #he spider on the wall (die Spinne an der Wand) 6beginde the spider, on ilgecinin 6znesi, the
wall ise on ilgecinin nesnesidir."> Ozne, yerlestirilen varliga (lokalisierte Entitit), nesneyse gonderimin 6zdesligine
(Referenz-Identitit) gonderimde bulunur. Farkli uydurma ve degistirme siirecleriyle biitiin kullanimlarin tiireti-
lebilecegi geometrik bir diisiince, bu anlamsal betimlemenin 6ziinii olusturur. Bir ilge¢ kullanildig zaman iligki-
lendirilen nesneler geometrik sekiller, ideallegtirmeler ve secimler / elemelerle geometrik nesnelere yansitilir. Buna
gore yersel bir bildirimin geometrik anlami, nesnelerin geometrik betimlenmesinde kullanilabilecek iligkiye sahip
bir onermedir ve bu 6nermenin sonucu su iki déntisiim olabilir: a) yakin veya farklt bir sonug verebilecek anlam
kaymast, b) temel ideal anlamda derece farki yaratan kismi bir anlam kaymasi. Herskovits'in bu biligsel yaklasimi-
nin prototip anlambiliminden farkli yani, prototip anlambiliminin s6z konusu kategoriyi en iyi temsil eden somut
bir 6geden hareket etmesidir; oysa ilgeclerin anlami genellikle ok zayif oldugundan dolay: ayni oranda soyutturlar
(Bak. GriefShaber 1999: 62). Durumun ad {izerine yansimasi yalin bir bigimde (reiner Kasus)' gerceklesebilecegi
gibi — yukarida birgok drnekte gordiigiimiiz iizere — ilgecler yoluyla da olur (adpositionaler Kasus)." Almanca-
daki ad durumlarinin getirilmesinde her iki yol cok yaygindir (Bak. Balc1 2012; 2013). Helbig&Buschanin (2013:
255) verdigi Er schreibt seinem Vater einen Brief ve Er schreibr an seinen Vater einen Brief drneklerinde griildigii
gibi anlam farki yaratmayabilir: Buna karsilik ilgec kategorisi Tiirkgede ¢ok zayifuir ve ilgeg gerektiren eylem sayisi
cok diisiikeiir.”® Dolayistyla yer bildirme iliskilerinin ¢ogunu yanina, yaninda, yanindan, iizerine, iizerinde, iizerin-
den, altina, altinda, altindan, icine, icinde, icinden, disina, disinda, digindan, etrafina, etrafinda, etrafindan gibi —
yonelme/bulunma/cikma durum ekleriyle tiiretilen yer belirtegleri yerine getirir.

Durumun salt bigimsel ya da igeriksel bir kategori oldugunu séylemek miimkiin degildir. Ornek olarak Almanca
Genitiv bigimsel agidan eksiz (der Frau), -en ekiyle (des Menschen), -ns ekiyle (des Namens), -es ekiyle (des Bu-
ches), -s ekiyle (des Biiros), -n ekiyle (des Kunden) gerceklesirken, anlamsal acidan sahiplik (Besitzer: die Biicher
des Mannes), etkilenme (Patiens: Wir klagen ihn des Diebstahls an), algilama nesnesi (Experiencer: Selma erinnert
sich der Vergangenheit) vs. olabilir.

4. SONUC

Degisik dillerde durumu gésteren gesitli ekler vardir. Durum ekleri (Kasusendungen, Kasussuffixe, Kasusmerk-
male) Tiirk¢ede oldukea yalinken ve sadece ses uyumu (Vokalharmonie: adamdan, yerden) ile bir sesin kendisin-
den sonra gelen sesi sdyleyis yeri agisindan kendine benzetmesi (progressive Assimilation: koltukzan, sebepren)

12 Aymi sekilde die Spinne an der Wand 6beginde die Spinne, an ilgecinin 6znesi, die Wand ise an ilgecinin nesnesidir.

13 Der Automechaniker wartet die Maschine / S6zlerin bana dokundu.

14 Die Fahrgaeste warten auf die Maschine /| Cocuklar anneye dogru kosuyor.

15 Ornegin su iki timceyi karsilastiralim: Diismana karst savastik olur, ama Diismana savastik yanlistir; yani bu anlamiyla savagmak,
ilgeg gerektiren bir eylemdir.
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halinde degisime ugrayabiliyorken, Almancada durum o kadar karmagikur ki Almanca 6grenenler agisindan bii-
yiik bir engel olusturmakrtadir. Zira ¢ekim ekleri tekil-cogula (das Auge — die Augen), dilbilgisel cinsiyete (der Ba-
uer, das Bauer, die Karre, der Karren) ve adlarin ¢ekim kategorilerine gore (schwache / starke / gemischte / adjek-
tivische Deklination) degismektedir.
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PLURILINGUALISM AND PLURICULTURALISM IN
THE CEFR COMPANION VOLUME

Erkan Yiice'

1.INTRODUCTION

The Council of Europe (CoE) coordinately organizes, plans, and implements everything related to foreign lan-
guage education through its two centers, one in Graz, Austria (European Center for Modern Languages) and the
other in Strasbourg, France (Language Policy Programme) (Mirici, 2014; Newby, 2012). It has developed many
projects for the member states to be applied in language education contexts addressing common needs of indi-
viduals within their social environments. Many parameters ranging from motivations and specific features of in-
dividuals to equipment implemented in processes may come to the fore as preliminary factors affecting the ef-
ficiency of these projects. Complying with this reality necessitates designing objectives, methods and practices
corresponding to diverse needs of individuals (CoE, 2001). The Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR) can be regarded as an end product of these projects. Not only did it present proficiency de-
scriptors for second/foreign language learners, but also it provided several educational principles to be followed in
language teaching and learning contexts as a standard reference document for language education contexts. Fol-
lowing these educational principles enriches efficiency in foreign or second language classes by providing insights

into classroom applications.

The Companion Volume provides descriptors for several issues, which were unclear for the beneficiaries before-
hand in the CEFR, to describe what language users can do on these aspects of language use (CoE, 2018). Though
plurilingualism and pluriculturalism were strongly suggested in the CEFR, there were not any illustrative descrip-
tors presented for language users. This chapter discusses plurilingualism and pluriculturalism within the scope of
descriptors presented for language education contexts in the Companion Volume.

2. CEFR

The CEFR was published by the CoE in 2001. It is now possible for users to reach in 40 different languages
though the original document was prepared in English and French languages. Language teaching and learning
contexts have been profoundly affected by the CEFR in terms of standard setting, curriculum design, and assess-
ment. The CEFR was initially intended for the language users within the member states of the European Union
(EU), but, it has expanded its popularity as a standard document in different countries from various parts of the
world (Alderson, 2007; CoE, 2018; Hulstijn, 2007; North, 2014). The CEFR was proposed by the CoE with
regard to the foundation principles of understanding and respecting different languages and cultures within the
EU in order to establish common standards to apply in foreign language learning and teaching (Celik, 2013; Gi-
rard & Trim, 1998). Additionally, the CoE provided the European Language Portfolio (ELP) for language users

1 Dr, Nevsehir Hac1 Bektas Veli University
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and professionals to enhance the efficiency of classroom contexts in terms of language learning and teaching (Lit-
tle, 2007).

The CEFR describes the communicative proficiencies of foreign or second language learners through “can-do”
descriptors, and these descriptors pave the way for language professionals in planning and implementation of lan-
guage teaching practices, and assessment of objectives. The CEFR can be used both as a reference point for lan-
guage learning and teaching objectives through its common reference levels, and as a reference point for pedagog-
ical practices to be followed in language learning and teaching contexts.

The CEFR as a standard reference tool presents language proficiency descriptors under three general categories as
Basic User, Independent User, and Proficient User. These three categories are further divided into six subcatego-
ries as shown in the following figure (Figure 1):

Bas1c User Independent User Proﬁaent User
{Breakthrough) (Waystage) (Threshold) {Vantage) (Eﬁemve {Mastery)
Operational
Proficiency)

Figure 1 Common reference levels: Global scale (CoE, 2001; p.23)

Each reference level provides proficiency descriptors for language users in the pattern of “can do” statements for
the language skills of reading, writing, listening, spoken production and spoken interaction. The common refer-
ence levels and expected behaviors from language users at these levels are explained in the table (Table 1) as follows:

Table 1 Common reference levels: Global scale (CoE, 2001; p.24)
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C2 | Can understand with ease virtually everything heard or read. Can summarise
information from different spoken and written sources, reconstructing
arguments and accounts in a coherent presentation. Can express him/herself
spontaneously, very fluently and precisely, differentiating finer shades of
meaning even in more complex situations.

Proficient
User C1 [ Can understand a wide range of demanding, longer texts, and recognise
implicit meaning. Can express him/herself fluently and spontaneously
without much obvious sehrching for expressions. Can use language flexibly
and effectively for social, academic and professional purposes. Can produce
clear, wellstructured, detailed text on complex subjects, showing controlled
use of organisational patterns, connectors and cohesive devices.

B2 | Can understand the main ideas of complex text on both concrete and
abstract topics, including technical discussions in his/her field of
specialisation. Can interact with a degree of fluency and spontaneity that
makes regular interaction with native speakers quite possible without strain
for either party. Can produce clear, detailed text on a wide range of subjects
and explain a viewpoint on a topical issue giving the advantages and

Independent disadvantages of various options.
User

B1 | Can understand the main points of clear standard input on familiar matters
regularly encountered in work, school, leisure, etc. Can deal with most
situations likely to arise whilst travelling in an area where the language is
spoken. Can produce simple connected text on topics which are familiar or of
personal interest. Can describe experiences and events, dreams, hopes and
ambitions and briefly give reasons and explanations for opinions and plans.

A2 | Can understand sentences and frequently used expressions related to areas of
most immediate relevance (e.g. very basic personal and family information,
shopping, local geography. employment). Can communicate in simple and
routine tasks requiring a simple and direct exchange of information on
familiar and routine matters. Can describe in simple terms aspects of his/her

background, immediate environment and matters in areas of immediate
Basic need.

User

A1 | Can understand and use familiar everyday expressions and very basic phrases
aimed at the satisfaction of needs of a concrete type. Can introduce
him/herself and others and can ask and answer questions about personal
details such as where he/she lives, people he/she knows and things he/she
has. Can interact in a simple way provided the other person talks slowly and
clearly and is prepared to help.
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3. NEW DESCRIPTORS WITH THE COMPANION VOLUME

Due to the high demand from the field of language education, the CoE developed some aspects in the CEFR in
terms of illustrative descriptors with introducing the Companion Volume. The introduction of the Companion
Volume did not affect the status of the original document published in 2001 (CoE, 2018). The new volume was
proposed firstly online in 2017 after the project carried out by the Education Policy Division of the CoE in order
to enhance several key issues discussed in the CEFR. The primary purpose of this project was to improve foreign
and second language education, and to promote plurilingualism and pluriculturalism. For this reason, firstly, the
CEFR was updated through new descriptors to meet needs of language users of our age especially in mediation,
plurilingual and pluricultural areas. Secondly, ‘plus levels’ were defined clearly, and ‘Pre-A'’ level was introduced for
language users. Thirdly, descriptors for online interaction, phonology, literature, sign language, and young learn-
ers were presented. Lastly, several changes were made to the existing descriptors at Al and C levels to make them
more understandable for language users (CoE, 2018).

4. PLURILINGUALISM AND PLURICULTURALISM

Plurilingualism and pluriculturalism are strongly suggested competences in the CEFR, and they have been ad-
opted by the member states within the EU to understand and appreciate linguistic and cultural diversity (Celik,
2013; Girard & Trim, 1998; Khalifa & French, 2008). Plurilingual individuals are the ones who are efficient users
of several languages interchangeably. They do not preserve their knowledge of languages in different and separate
repertoire; instead, they keep their knowledge of languages in an interrelated repertoire. In this way, they can easily
switch among languages throughout communication by maintaining the meaning. Furthermore, they can deduce
meanings of unfamiliar words, phrases or statements from the context by relying on their dynamic repertoires of
languages. They can express themselves either in written or spoken conversations in several languages without any
difficulty (CoE, 2001). Likewise, pluricultural language users are the ones who are competent in several cultures
at varying levels. They can easily communicate in several cultures as they have acquired norms of these cultures
beforehand. They revel in intercultural interactions of social contexts composed of individuals from various back-
grounds by resting on their pluricultural repertoire (CoE, 2001). Plurilingualism and pluriculturalism equally ap-
praise languages and cultures, and, they do not view one language or culture is superior to another (Coste, Moore
& Zarate, 2009). The CEFR describes the inclinations of plurilingual and pluricultural competences as follows:

* move away from the supposed balanced dichotomy established by the customary L1/L2 pairing by stressing plurilin-
gualism where bilingualism is just one particular case;

* consider that a given individual does not have a collection of distinct and separate competences to communicate de-
pending on the languages helshe knows, but rather a plurilingual and pluricultural competence encompassing the full
range of the languages available to him/her;

o stress the pluricultural dimensions of this multiple competence but without necessarily suggesting links between the de-
velopment of abilities concerned with relating to other cultures and the development of linguistic communicative profi-

ciency (CoE, 2001, p.168).

The illustrative descriptors of plurilingual and pluricultural competences in the Companion Volume were cate-

gorized under three sections as:
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- Building on pluricultural repertoire,
- Plurilingual comprehension,

- Building on plurilingual repertoire (CoE, 2018; p. 157)

4.1. Building on Pluricultural Repertoire

The scale focuses on several important issues that language users need to keep in mind in intercultural contexts.
Understanding cultural, pragmatic and linguistic manners in social contexts, acknowledging similarities and dif-
ferences in social behaviors, and viewing manners and behaviors in a critical way are among these issues. There
are 23 illustrative descriptors presented at this scale for language users, and it is noted that two of them at B2
level can also be used at C levels (CoE, 2018). The following table (Table 2) presents samples of the descriptors
for this scale as follows:

Table 2 Descriptors from the Scale (CoE, 2018; p.159)

Levels Descriptors

C2 Can initiate and control his/her actions and forms of expression according to context,
showing awareness of cultural differences and making subtle adjustments in order to
prevent and)or repair misunderstandings and cultural incidents.

Cl Can identify differences in socio-linguistic/-pragmatic conventions, critically reflect on
them, and adjust his/her communication accordingly.

B2 Can generally interpret cultural cues appropriately in the culture concerned.
B1 Can generally respond appropriately to the most commonly used cultural cues.
A2 Can recognise that hislher behaviour in an everyday transaction may convey a message

different to the one helshe intends, and can try to explain this simply.

Al Can recognise differing ways of numbering, measuring distance, telling the time, etc. even
though helshe may have difficulty applying this in even simple everyday transactions of
a concrete type.

Pre-Al No descriptors available

4.2. Plurilingual Comprehension

This scale puts emphasis on texts in a plurilingual perspective to meet communication needs of language users.
Plurilingual comprehension enables language users to work easily on various items from different languages; there-
fore, language users can benefit from similarities and differences of several languages, and they can gather infor-
mation from different sources through their plurilingual competences. There are 11 illustrative descriptors pre-
sented at this scale, and there are not any illustrative descriptors presented for C and Pre-Al levels (CoE, 2018).
The following table (Table 3) shows samples of the descriptors for this scale as follows:
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Table 3 Descriprors from the Scale (CoE, 2018; p.159)

Levels

Descriptors

C2

No descriptors available

C1

No descriptors available

B2

Can use his/her knowledge of contrasting genre conventions and textual pattern in
languages in his/her plurilingual repertoire in order to support comprehension.

B1

Can use his/her knowledge of contrasting grammatical structures and functional expressions
of languages in his/her plurilingual repertoire in order to support comprehension.

A2

Can use simple warnings, instructions and product information given in parallel in
different languages to find relevant information.

Al

Can recognise internationalisms and words common to different languages (e.g. Haus/hus/
house) to:
- deduce the meaning of simple signs and notices;

Pre-Al

No descriptors available

4.3. Building on Plurilingual Repertoire

The scale stresses that language users take part in conversations in different languages by benefiting from their ex-
isting repertoire to express themselves effectively in a social context. They are flexible in using languages, and they
can easily adjust their languages to other language users to interact effectively. There are 18 illustrative descrip-
tors presented at this scale, it is noted that three of these descriptors at B2 level can also be used at C levels (CoE,

2018). The following table (Table 4) gives samples of the descriptors for this scale as follows:

Table 4 Descriprors from the Scale (CoE, 2018; p.160)

Levels

Descriptors

C2

Can explore similarities and differences between metaphors and other figures of speech in
the languages in his/her plurilingual repertoire, either for rhetoric effect or for fun.

C1

Can respond spontaneously and flexibly in the appropriate language when someone else
changes to another language in his/her plurilingual repertoire.

B2

Can make use of different languages in his'her plurilingual repertoire to encourage other
people to use the language in which they feel more comfortable.

B1

Can exploit creatively his limited repertoire in different languages in his/her plurilingual
repertoire for everyday contexts, in order to cope with an unexpected situation.

A2

Can mobilise his/her limited repertoire in different languages in order to explain a problem

or to ask for help or clarification.

Al

Can use a very limited repertoire in different languages to conduct a very basic, concrete,
everyday transaction with a collaborative interlocutor.

Pre-Al

No descriptors available
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5. CONCLUSION

The CEFR has affected language education contexts profoundly as a reference document since its publication by
the CoE. Feedback and demands from institutions, language education contexts, professionals, and language us-
ers necessitated to clarify some points which were mentioned but not presented in a detailed way in the CEFR.
For this reason, the Companion Volume was proposed by the CoE to address these points (CoE, 2018). This
chapter focused on plurilingualism and pluriculturalism issues as educational principles discussed in the Com-
panion Volume of the CEFR. Understanding importance of plurilingualism and pluriculturalism by profession-
als and policy makers can help to develop foreign/second language programs appreciating linguistic diversity, and
this may increase mutual understanding among individuals from different linguistic and cultural backgrounds in
turn. Individuals who attend pluricultural and intercultural education contexts may contribute to peace in global
affairs of humanity.
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THE CONTRIBUTION OF SPEECH ACTS IN RAISING
PRAGMATIC AWARENESS IN EFL CLASSROOMS

Giilden TUM, Figen Yilmaz Yanpar’

1. Introduction

Throughout classroom contexts, the systematic knowledge of the language to be learned is given in an excellent
way by the help of teachers, materials, and textbooks. However, neither teachers nor institutions systematize the
language within a native speaker’s perspective. It is this very perspective that sheds light on the learning process
called “pragmatic awareness”. Even though this process is the most significant feature to learn and apply a foreign
language (FL) in everyday life, pragmatics is neglected in most classroom contexts and especially in course books.
The reason why pragmatics is a core discipline, not be underestimated, lies in its definition.

Pragmatics is firstly defined as “the discipline that studies the relations of signs to interpreters while semantics
studies the signs to the objects to which the signs are applicable” (Morris as cited in Leech, 1983); then “the study
of the relationships between linguistic forms and the users of those forms” (Yule, 1996, 4), which gives impor-
tance to the participants of the speech; likewise, the study of communication in its socio-cultural context (Crys-
tal, 1985). Besides, Yule (1996) also defines pragmatics as a four step guide in language study: First, there is more
communicated than what is said. Therefore, there is an underlying meaning behind sentences or utterances. Sec-
ond, there is “relative distance”; the closeness or distance of the listener or reader creates the amount of what is to
be told. Thirdly, speaker meaning is significant in identifying the meaning of their utterances instead of attaching
meaning to what the words or phrases might tell us. Finally, there is the “contextual meaning” of an utterance, in
which these four steps are expected to be the elements that second language learners are exposed to in terms of
structural and linguistic patterns. However, learners usually are not exposed to truly authentic, natural L2 speech,
which consists of such language. In this sense, institutions, teachers, and L2 textbooks are significant in exposing
such skills. Since pragmatics is a wider issue to be concerned with, the sub-disciplines within itself have become
a major study in the field. The most questioned of all the sub-disciplines is speech acts and they were studied by
different researchers from different points of views. Most of these studies focus on textbooks and the conversa-
tional items that they cover, focusing especially on specific speech act categories. Yet, the present study holds the
matter in terms of pragmatic awareness regarding direct and indirect speech acts and how they can contribute to
learners’ communicative competence in and out of EFL classrooms.

2. Pragmatic Competence (PC)

The notions of competence and performance are cornerstones in language learning and teaching process as they
cover the idea of “knowing” and “doing”. To Chomsky, the term “competence”, is described as being an ideal re-
lationship between the listener and the speaker in linguistic theory. However, he draws people’s attention to the
fact that one could not separate irrelevant conditions of speech such as errors, shifts of interest or limited memories
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as being the ideal performance. In this way, he distinguished competence and performance as knowledge and
the use of this language (Chomsky, 1965, p.3). In this respect, Chomsky’s linguistic competence and universal
grammar as well as Vygotsky’s view of scaffolding process contributes a lot to the field. In addition to these cor-
nerstones, Canale and Swain (cited in Deda, 2013, p. 64) highlight communicative competence in four aspects:
grammatical, sociolinguistic, discursive, and strategic competence whereas Bachman (1990), suggests two steps
for the learner to gain; organizational knowledge and pragmatic knowledge.

Based on all the definitions of pragmatics, pragmatic competence (PC) is possible to consider as a way of using
language in varying contexts. In a broader sense, “pragmatic competence refers to the ability to comprehend, con-
struct, and convey meanings- both accurate and appropriate for the social and cultural circumstances in which
communication occurs” (Deda, 2013, 67). Moreover, PC appears as a vital step for FL learners to gain communi-
cative competence. In this sense, most language learners may obviously apply linguistic forms in the correct way,
but they gain this very pragmatic knowledge to shape their performances in an appropriate way.

2.1. The Role of Teaching Pragmatic Competence in EFL Classrooms

Teaching pragmatics helps both teachers and learners, who benefit the learning process as a fruitful production
phase and enable a more trustful L2 learning context. The former is achieved through enjoyable activities within
an authentic and natural atmosphere, and the latter is through the conformity of learners. In this respect, “the
teaching of pragmatics aims to facilitate the learners” sense of being able to find socially appropriate language for
the situations that they encounter” (Deda, 2013, 67). Therefore, pragmatics should be considered to be an inev-
itable part of language. In addition, teaching pragmatics helps a pragmatically competent learner able to choose
appropriate utterances in a flawless, natural way. For this competent learner, idealization of language do not form
a barrier any more as mentioned by Kasper & Schmidt (cited in Deda, 2013, 67) underlying the fact that learners
display important differences as compared to L1 language users when it comes to comprehend speech acts as re-
sponses and as other conversational management types. Thus, the aim of teaching PC has nothing to do with the
L2 structures, but with the familiarity to social practices in contexts as claimed of “such a context naturally pre-
supposes the existence of a particular society, with its implicit and explicit values, norms, rules and laws, and with
all its particular conditions of life; economic, social, political and cultural” by Mey (1993, 186-7). Hence, PC-
of great significance in terms of accurate communication- enables learners to put their knowledge into practice.

2.2 The Role of Pragmatic Competence in EFL Textbooks

A textbook is “a book that teaches a particular subject and that is used especially in schools and colleges” (Oxford
Advanced Learner’s Dictionary, 2000, 1238). Textbooks both enable teachers fulfill the aims and objectives of the
course and serve as a guide for the teacher to carry on with lessons. Hence, the textbook is of great importance as
a source of input, which supports EFL learners to communicate in the target language (Tok, 2010, 508) and has
the goal of “providing learners with necessary knowledge, language skills and information about English speaking
countries and preparing them for interaction with people from foreign countries and of different cultural back-
grounds”. For other scholars, textbooks are necessary tools for language teaching and learning: firstly, they sup-
port students in improving their language skills, learning about the content, and in becoming familiar with the
foreign cultures life; secondly, they serve as a teaching program to assists novice teachers with testing new meth-

odologies and gaining pedagogical issues as the hidden data on the path of the language.
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“Language textbooks are one of the main sources of input in the development of target language pragmatic knowl-
edge” simply as they have real instances of “speech act semantic formulas” (Farashaiyan & Muthusami, 2017,
168) and represent through conversational dialogues (Mey, 1993, 185-6). In these semantic formulas, PC is ac-
cepted as coherent and functional uses of language for communicative purposes. There are a lot of ways for these
functional usages, one of which is the use of textbooks to reflect linguistic behaviors even if language learners are
likely to be unaware of the norms included socially and culturally appropriate in any communication (Farashaiyan
& Muthusami, 2017, p. 168). Therefore, it should be in the responsibility of textbook authors to underline the
importance of helping learners develop their PC via these teaching materials that shed light into the actions real-
ized by utterances in these contexts and norms. These “contextual” utterances are provided in classroom contexts
so that learners could hear authentic, de-structured, the authentic and social usages through textbooks. Taken all
into account, speech acts have vital importance, which should be internalized by the learner.

2.3 Speech Acts and Speech Act Theory

A speech act is a function of the language in any utterance having a purpose in communication and it is speech
acts that enable the action to be expressed (Austin, 1962, p. 48). Thus, speech acts are considered to be the core
units of linguistic communication as well. According to Searle (1969), speaking a language is performing speech
acts by dividing them into categories such as complaints, giving commands, requests or making promises. He also
draws the attention to the fact that utterances are not formed of only structures; yet the essential unit of context
and meaning to decode the utterance (p. 16).

In theoretical frame, the theory of speech acts was firstly mentioned by Searle (1976), who claimed that linguistic
and semantic theories focus on structural patterns. Hence, it is the speech act theory which considers the objectives,
performances and non-linguistic structures of the utterances in context. In this respect, the utterances or “texts”,
in Fairclough’s (1989) terms, serve beyond the sentence level and not only they serve as factual statements but also
they are performed in various contexts (Austin, 1962). To prove that, Yule (1996) exemplifies the statement of

“This tea is really cold!”, on a wintry day, the speaker reaches for a cup of tea, believing that it has been freshly made,
takes a sip, and produces the utterance. It is likely to be interpreted as a complaint. Changing the circumstances to a re-
ally hot summer’s day with the speaker given a glass of iced tea by the hearer, taking a sip and producing the utterance,
it is likely to be interpreted as praise.(p. 48)

In this regard, it is obvious that simple utterances do not simply sign structural units; they carry out the actions
themselves and exchanges between people are important to decode the meaning in each utterance. From this
point of view, the input presented in EFL classrooms are essential in representing authentic exchanges as one can
face in all contexts. The existence of all the felicity conditions that covers all the speech acts lead to improve the
learners” ideologies and social relationships as they are likely to become communicatively competent in all con-

texts (Searle, 1969)

2.4 Performatives and Felicity Conditions

Speech act theory begins with the fact that there are ritualistic utterances which have no information as they refer
only to themselves. Such utterances are swearing an oath, sentencing a criminal, or arresting a felon. Supportively,
Austin (1962) keens on such utterances called performatives, because they were not merely saying something, yet
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doing something at the same time. Besides, he continuously states that these utterances are neither true nor false.
Therefore, he made a test with the word “hereby”:

Example 1. I hereby tell you to turn off the lamp.
1 hereby turn off the lamp every day. (p. 51)

In Example 1 above, the first sentence makes sense under certain circumstances whereas the second one would be
rather strange. Austin (1962), therefore, discussem the existence of performative verbs, which can be used with
“hereby” and having no ambiguity. Austin (1962) also makes a distinction among performatives as explicit and
implicit. An explicit performative has a performative verb and an indirect object (Yule, 1996):

Example 2. Clean up this mess!
1 hereby order you to clean up this mess. (p. 51)

In Example 2, the first one is an implicit performative while the second one is an explicit one. The explicit and
implicit performatives are different from each other in that an explicit performative implies an unequal power re-
lationship or sets of rights on the part of the speaker (Yule, 1996, 52). As given in the Examples 1-2, a speech act
has to be recognized as intended and explicit&implicit performatives remain insufficient to explain the intended
meanings. There is a need to explain more about the matter and Austin proposes the notion of “felicity condi-
tions” something to explain the situation. The felicity conditions (Yule, 1996) are categorized under four headings
by Austin (1962): a) a conventional procedure and an effect by uttering something by certain persons in certain
circumstances; b) the persons and circumstances appropriate for the utterance; ¢) the procedures comprehended
correctly by all the participants; and finally, d) persons who have thoughts or feelings to conduct. As seen, there
should be a start and a follow-up section for the participants in turn (Austin, 1969, 50).

Upon the consideration of these four categories by Austin (1962), it can be concluded that felicity conditions
need to be met for performative acts to be successful. In this sense, Austin’s (1962) example of marriage for felic-
ity conditions appears significant. For this procedure, there should be a man and a woman, an authorized person,
an approved place and time with two witnesses. Only then are all the felicity conditions met and the act is valid.

Regarding the above-mentioned categorization by Austin (1962), speakers need to follow certain conditions in
order to perform speech acts. However, it is fascinating to observe that people do the acts without thinking over
these conditions. This matter intrigued linguists as well as Austin (1962) and he developed three senses, which is
in direct relation to the present study’s main focus, directness and indirectness: the locutionary, illocutionary and
petlocutionary acts.

2.5 The Locutionary, Illocutionary and Perlocutionary Acts

The locutionary, illocutionary and perlocutionary acts are the components of which speech act is formed (Leech,
1983). The locutionary act is uttering of some words in certain language. An illocutionary act is the speaker’s in-
tentions, and the perlocutionary act is the effect that the speaker wants to exercise over the hearer (Yule, 1996,
48). The example below explains the components briefly (Yule, 1996).

Example 3. T've just made coffee. (p.48)
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Example 3 indicates the locutionary act in a clear content expressed as of “performing via the communicative force
of an utterance”. The following utterance can refer to “make a statement, an offer, an explanation, or for some
other communicative purpose” (Yule, 1996). Also, the example can be uttered “on the assumption that the hearer
recognizes the effect intended (i.e., to account for a wonderful smell, or to get the hearer to drink some coffee)”,
which is known to be the perlocutionary act. Yule (1996) draws the attention to a problem by giving the follow-
ing examples (4a, 4b, 4c, and 4d):

Example 4. a. I'll see you later. (= A)
b. [1 predict that] A.

c. [I promise you that] A.

d. [T warn you that] A. (p.49)

In Example 4, an utterance like the one in A may have various illocutionary forces such as promise against warn-
ing and he asks the significant question: “How can speakers assume that the intended illocutionary force will be
recognized by the hearer?” (Yule, 1996, 49). The answer to the question is explained by IFID (Illocutionary Force
Indicating Device) and felicity conditions. IFIDs are the context, the conventions and other factors (word order,
stress, and intonation), which name the illocutionary acts. The matter is explained in details below (Yule, 1996):

Example 5 a. You're going! [I tell you Y-G]
b. You're going? [I request confirmation abour Y-G|]
c. Are you going? [I ask you if Y-G] (p.49)

In Example 5, the utterance has to be produced under certain circumstances in order to have the intended illo-
cutionary force. In Example 5a, the speaker wants the hearer to go whereas in Example 5b, it is just a request for
clarification. In Example 5c, the speaker asks the hearer if she is going. The significance of the abovementioned
examples indicates possibilities for different acts with the same utterance and possibilities for identifying the right
performance driven by the force (IFID) containing context, stress, intonation, or word order.

2.6 Classification of Speech Acts

There are a lot of illocutionary acts, which lead linguists to make a classification of speech acts. These are listed
in four categories: declarations, representatives, expressives, directives, and commisives (Yule, 1996, 53-4). Decla-
rations are utterances that change the world (Priest: I now pronounce you as husband and wife. p. 53). The second
one is representatives of the speech acts that the speaker “believes to be the case or not” such as assertions, con-
clusions, and descriptions (Chomsky didn’t write about peanuts.). The third one is expressives which express a psy-
chological state (Iin really sorry! p.53). The fourth one, directives, wants the hearer to do something (Give me a
cup of coffee. Make it black. p. 54). The last one is commissives which express what the speaker intends and they
commit the speaker to some future course of action (We will not do that. p.54).

This classification of speech acts leads one to the question of another matter: Are these classified acts transmitted
directly or indirectly and what is the significance of these two types of speech acts? In fact, the answer is on one
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side related to perlocutionary acts and on the other side with the co-operative principle in terms of perlocution-
ary acts: In order to fulfill the purpose of the effect on the hearer, the information conveyed can be either direct
or indirect. Leech states that (1983) these two speech acts depend on the basis of structure; direct speech acts are
clear utterances, in which the illocutionary and perlocutioary acts are clear. On the other hand, indirect acts are
used mainly in connection with politeness as they hide the unpleasant message involved in requests and orders.
In addition, the attention to the complexity of the intended meaning within the functions of utterances is given.
In this sense, the interpretation of the hearer depends on the context and the conditions, in which the utterance
is performed. For instance, “We will not do that!”, can have the functions of threatening, warning, expectation or
suggestion depending on the context and the member resources of both the hearer and the speaker. Therefore, it
is of vital importance to sort the linguistic meaning and implication regarding Conversational Implicatures and
the Cooperative Principle.

2.7 Conversational Implicatures and the Cooperative Principle

Conversational implicatures are the implications of an utterance, which are part of utterance content. Here the
question is of how a speaker can intentionally imply something that is not part of the linguistic meaning of the
phrase she utters, and how the hearer can understand that utterance content. It is not a matter of deduction, but
of inference for the best explanation to this cardinal question (Oxford Research Encyclopedia). In Example 6,
the hearer expresses her feeling of not eating the chocolate and the speaker, by inference, understands the nega-
tive answer uttered by her implicitly.

Example 6 - Benjamin: Are you having some of this chocolate cake?
Amelia: I'm on a diet.

In the example, there are some certain goals that people rely on in order to have an understanding of what is be-
ing said and in which the hearer gets from what is being said within principles. According to maxims proposed by
Grice, there are four basic principles: Maxim of Quantity (make your contribution as informative as is required),
Maxim of Quality (do not say what you believe to be false), Maxim of Relevance (be relevant), and Maxim of
Manner (be perspicuous) (Cook, 1989, 45). These could be conversational maxims: hearers can reasonably as-
sume that rational speakers will attempt to cooperate and that rational cooperative speakers will try to make their
contribution truthful, informative, relevant and clear, and these expectations therefore guide the interpretation of
utterances” (ORE). In Example 7, As question is replied by B without adding other information, as given below:

Example 7- A: What time do you work tomorrow?
B: T work at 2 p.m. tomorrow.

The cooperative principle reveals that these maxims take part in every conversation. However, people do not com-
municate in an ideal way and sometimes these maxims are violated though the meaning can still be captured as
implying something other than the speaker has intended. Therefore, the cooperative principle helps the shaping
of the real meaning of the utterance by the help of other contextual factors. The following example indicates the
importance of the cooperative principle in understanding how directness and indirectness contribute to speech

(Yule, 1996):
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Example 8- Man: Does your dog bite?

Woman: No.

(The man reaches down to pet the dog. The dog bites the man’s hand.)
Man: Ouch! Hey! You said your dog doesn’t bite.

Woman: He doesnt. But thats not my dog. (p. 36)

In Example 8, the woman’s respond to the question of the man provides less information, but the woman’s an-
swer “No” both apply to the dog in front of them and to her own (Yule, 1996, 36). Thus, indirect speech acts
has an important role in conversations.

2.8 Direct and Indirect Speech Acts

Direct and indirect speech acts differ in terms of structure. An utterance is a direct speech act when there is a di-
rect relationship between the structure and the communicative function of the utterance. In English, there are
three general types of speech acts: declarative, interrogative and imperative. In this sense, they have three general
functions: statement, question, command/ request (Yule, 1996):

Example 9 — 11a. You wear a seat belt. (declarative)
11b. Do you wear a seatbel? (interrogative)
11c. Wear a seatbelt! (imperative) (p.55)

In the sentence types above, each has a different illocutionary force. For example, the first sentence has the as-
serting illocutionary force whereas the imperative is for ordering or requesting. The interrogative is for asking or
questioning. Hence, one can call them as direct speech acts. Because of the distinction of the sentence types as
declarative, interrogative and imperative, it is easy to catch the illocutionary force. However, it may not be that
easy with “other sentences for they may be used for an intention or illocutionary force other than the one that is
duly intended in using sentence types”, as given by Yule (1996) within examples:

Example 10 - Move out of the way!

Do you have to stand in front of the TV?

You're standing in front of the TV

Youd make a better door than a window. (p.55)

As observed in Example 10, the same function can be conveyed by different structures that the speaker wants the
hearer not to stand in front of the TV. All the utterances have the same function as a command/request; however,
one can speak of a direct speech act in only the imperative structure. The interrogative form is not just a ques-
tion- it is an indirect speech act. All these properties of speech acts reveal that utterances may not seem to be just
utterances performing a single speech act.
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2.9 Direct and Indirect Speech Acts in Classrooms and in Textbooks

Learners may have hard times in communicating in the appropriate language and manner in L2. At this point,
teaching pragmatics in terms of speech acts may help learners find their way out. Cook (1989) underlines this as
“Pragmatic failure in intercultural communication may result in embarrassment, laughter, misunderstandings, or
even outrage.” within the pragmatic theories as twofold:

Firstly, the divergence of function and form means that we cannot rely upon teaching only form. In production, learn-
ers need to choose the words which most suitable realize their intention, and this does not always entail the most closely
related form. There are times when making language function effectively is more important than producing perfectly
pronounced, grammatically correct sentences. Secondly, the linking of form to function may help learners to orientate
themselves within a discourse. The underlying structure of the discourse may be a progression of functional units, and a
breakdown in pragmatic interpretation may easily add to a learner losing his/her way. (p. 41)

Schmidt and Richards (1980, 143) suppose that the input and learning factors come into prominence because
speech acts enable learners take aim at specific speech settings and at establishing discourse structure and norms.
These are processed through turn-taking, opening-closing sequences, role making and presuppositions. Of all these
strategies, inference is a special one to enable learners to develop “interpretive strategies” to get the discourse value
of speech situations to reach the interpretation. In this sense, teaching direct and indirect speech acts is of vital
importance. As there is the very fact that interpreting utterances relate to social context, background knowledge
and speech act factors, L2 learners need to be trained on the issue.

As teachers and speakers of the language it may be important to explain what one “should say” in a particular
context, but “these are unlikely to have an accurate, comprehensive, or objective picture of how people actually
interact” as problematical field in textbooks in which speakers typically accept a compliment modestly as given
in following examples:

A: What a beautiful dress!

B: Thank you. Iim glad you like it.

However, in real life, when someone compliments us, we may reply:
A: That’s a cute dress you're wearing.

B: Really? This old rag? I got it at the Salvation Army for $2.00! or

B: You're the third person today who’s complimented me on it. I must
have done something right! (p.45)

There is no need to tell that teaching speech acts explicitly will have a positive impact on learners. In this vein,
authentic sources may be helpful in the learning context though they may be difficult for learners. These dif-
ficuldes, in fact, can be simplified to enable learners find their way out. Students are mostly exposed to direct
speech acts either through teacher-student talk or through textbooks. Thus, textbooks may serve as a mediator in
terms of different types of speech acts, especially, in beginner levels to teach direct speech acts in order to make
the learner develop some structural behavior. But, in later levels, students should be exposed to such authenticity
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and hear more utterances full of illocutionary acts with different functions. Briefly, it is in the hands of teachers
and textbook writers to give way to a kind of competence with a greater awareness of spoken discourse in a nat-
ural way. However, as the results of the survey displays and will be served in the methodology part, textbooks do

not cover such acts.

3. Conclusion

Pragmatics has been a neglected area in language teaching since an idealized, turn by turn conversational structure
is adopted in EFL textbooks and classrooms. However, it is obvious that raising awareness of pragmatic compe-
tence can contribute a lot to the L2 learner.

It is of vital importance that EFL contexts rely on more authentic and natural conversational sections including
textbooks, activities and classroom discourse. It is only in this way that the authentic, natural speech patterns are
committed into the mind of the learners. Thus, teaching speech acts in terms of direct and indirect speech acts
should be the medium to make the learner flow into the natural stream of discourse used in real contexts.

In this sense, it would not be wrong to consider indirect speech acts as a medium to teach pragmatic awareness
and there is much to do for EFL teachers within the materials they use to actualize speech acts in conversational
mechanisms because it is only then learners become pragmatically competent ones. In fact, direct speech acts can
be drawn by the learner in the natural process of the speech but it is indirect speech acts that they should take as
an example and have an insight to the illocutionary forces by the help of some specific inferences. These insights
may then be turned into practice by emboldening them within materials and real teaching environments offering
the appropriate uses of language in social context.
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INVESTIGATING FORMS AND FUNCTIONS OF
INSTRUCTIONS IN TEACHER TALK

Ayea Dinger, Hatice Cubuken’

1. INTRODUCTION

Teacher talk is very crucial and central in the language class not only for the process of teaching and students” ac-
quisition, but also as a means for developing and controlling behavior in that teachers perform their work by us-
ing functional utterances which organize and lead the whole discourse.

Various forms of teacher talk serve some important educational purposes such as managing the class or introduc-
ing an activity and as Wells (1993) adds it is employed in the form of organizing discourse, eliciting participants
and anticipating questions. One of these teacher talk forms is ‘instruction’ by which the class is managed, orga-
nized and instructed. Instruction is defined as “a form of communicated information that is both command and
explanation for how an action, behavior, method or task is to be begun, completed or executed” (Atwater & Mor-
ris, 1988, p.159). In this regard, Mey (2011) states that directives, instructions, impose some kind of actions on
the hearer by using commands, orders, questions, advice, requests and warnings. Thus, instructions are import-
ant language elements to orchestrate smooth, effective and meaningful interactions in language classroom con-
texts. In this regard, Anderson (2004) emphasizes the importance of giving good instructions in teaching English
by stating that it is a great way to expose learners to natural English. Besides, she claims that an activity can fail
as students may be confused by what teachers expect from them without clear instructions.

Teacher talk has been investigated within the second language classroom research from several aspects. For exam-
ple, Chaudron (1988) focused on the features and differences of native teachers’ and non-native teachers’ talk con-
cluding that native teachers modify their speech by using comprehension checks, confirmation checks and clari-
fication requests more than non-native teachers when addressing to non-native learners.

Another aspect of teacher talk in second language learning which has been widely investigated is teachers” ques-
tioning behaviors. A study examining forms and functions of teachers’ questions was conducted by Long and Sato
(1983). The study revealed that teachers’” questions were delivered in two types; namely, display questions and ref-
erential questions showing that display questions were used more frequently than referential questions. Another
research in line with Long and Sato’s study (1983) was conducted by Behnam and Pouriran (2009) and explored
recurring patterns of teachers” questions and observed the interactive effects of the questions. The findings showed
that display questions were used more frequently than referential questions. Suter (2001) also investigated teach-
ers questions and reached the same findings with the aforementioned studies concluding that display questions
are more dominant than referential questions in teacher talk.

Some other studies on teacher talk were intended to find out the amount of teacher talk between teachers and
students’ interactions. Researchers like Chaudron (1988), Musumeci (1996) and Kundu (1993) came to the same
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conclusion stating that teacher talk takes up the largest proportion of classroom discourse since teachers are re-
sponsible for conducting, managing the whole education process during class hours. Besides those studies, some
researchers focused on general aspects of teacher talk. For instance, Park (2005) analyzed teacher talk in primary
EFL classrooms and found out that most of teacher talk is framed by display questions, directives and evaluative
feedback. Teacher talk may represent a variety of structural modifications depending on the nature of the task and
the competence of the student or the listener. These modifications may enhance learners’ comprehension and abil-
ity to develop the target language grammar and lexis (Chaudron, 1988). Despite the great interest in the general
nature of teacher talk, some aspects of teacher talk have received relatively less attention. One of these patterns is
teachers” oral instructions. Emphasizing the importance of instructions performed by teachers, Jones (1987) sug-
gests that in order to prevent confusion and performance anxiety, teachers should give clear and simple instruc-
tions to students and adds: “Simplicity serves clarity, clarity serves learning” (p.50) to highlight the vital role of
instructions in the classroom activities.

Regarding classroom talk, Sinclair and Couthard (1975) developed a model which defines features of classroom
talk patterns between teachers and students characterized by twenty-two classroom act types. In this model, zeachers
instructions, as one of these twenty-two acts, were identified as ‘directives’ and defined as verbal acts “the function
of which is to request a non-linguistic response” (p.28). Holmes (1983) also made a classification of teacher di-
rectives into three main categories, namely as imperatives, interrogatives and declaratives. Another study on teach-
ers’ instructions was conducted by Atwater and Morris (1988) in pre-school classrooms and focused on analyzing
teacher behavior in the form of an “instruction” regarding the type of feedback, the context in which an instruc-
tion was delivered and children’s behavior (e.g. compliance). The results of the study indicated that the form of
the instruction did not influence the probability of compliance as much as the interaction context in which the

instruction was delivered.

A recent study on teachers’ oral instructions has been conducted by Kalebic (2006) in order to examine the con-
tent of instructions in teacher talk by recording samples of classroom talk at an elementary level of EFL (grades
1-3) and at pre-intermediate and intermediate level of language learning classes. The data have been organised in
two corpora in order to compare the content of instructions employed by teachers at elementary level courses and
pre-intermediate \ intermediate levels. Teachers™ instructions have been analyzed according to a content classifi-
cation of instructions which was put forward by Todd (1997). The content classification of instructions involves
goals & rationale, class organization, roles of students, materials, procedures, language aspects, time and other as-
pects. The results of the study have shown that instructions are important aspects of teacher talk in the foreign
language classrooms and the presence of instructions depends on the level of learners’ language knowledge. For
example, at elementary level it has been revealed that teachers give more instructions than at pre-intermediate and
intermediate levels. Besides, the analysis has shown that the content of teachers’ instructions at elementary level
involves procedures (50%), materials (20%), class organization (15%), roles of students (8%), goals and ratio-
nale (5%), language aspects (1%) and time (1%). However, at pre-intermediate level and intermediate level, the
content of instructions shows a slight difference from the content of instructions at elementary level, such pro-
cedures (33%), materials (32%), roles of students (15%), language aspects (12%), class organization (8%), goals
and rationale (0%) and time (0%).

In Turkey, several recent descriptive studies also sought to identify teachers’ instructions. Among these studies,
Eken (1996) investigated types of instructions used by teacher trainers as “directives”. The findings suggest that
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teacher trainers use all types of directives with different frequencies and it is confirmed that teacher trainers use
“modal-imbedded directives” at a much higher frequency than any other directive type in giving feedback to train-
ees. In addition to studies regarding the forms of teachers’ oral instructions held in the west and in the east, some
researchers like Dalton-Puffer and Nikula (2006) state the role of directives in class by underlining that directive

reflects and show teachers’ authoritative role in class.

Although various aspects of instructions were examined in the related research, they generally lack a thorough
analysis of instructions as they ecither remained limited in scope or in focus. Therefore, this study aims to provide
an in-depth description of teachers’ oral instructions performed during the courses for adult learners of English
by focusing on both formal and functional aspects. The study also considers some basic contextual features in the
classroom present while issuing instructions, such as the teachers’ attitudes towards students, teachers” observable
orientation in using instructions, and the distribution of recipient design.

The primary foci of the study have been on the classroom acts that teachers instructions may convey i.e, the func-
tional dimension of instructions, and the syntactic realizations of such functions. However, the contextual fea-
tures will be presented at the onset of the paper and the functional categories will be reserved for the data anal-
ysis and findings part.

2. METHOD
2.1. Research Model

In order to attain the aim of the study, a descriptive, observational design was utilized to find out the patterns of
teachers’ oral instructions delivered during classes.

2.2. Research Sample

The sample of the research involved eight instructors of English as participants, who were teaching at the School
of Foreign Languages in Cukurova University. The participant teachers are all native speakers of Turkish, and all
female whose ages varied 26-46. The co-participants to whom the T-instructions under investigation were ad-
dressed during the classroom interactions were 220, aged between 18-23, 90 female and 130 male students. In
addition, as the nature of the study involves seeking out English teachers and the classes which provide gather-
ing fruitful data, the type of the study sampling is convenience sampling because the population and the situa-
tion were selected regarding convenient accessibility.

2.3. Data Analysis

In our attempt to examine teachers’ oral instructions (hereon, ‘T-Instructions) for adult learners in the ELT con-
text, the formal features and the contextual aspects were initially analyzed based on Atwater & Morris’s (1988)
instruction type categories. However, some of these categories have been revised and /or expanded as guided by
the findings on the naturally occurring data. While investigating the functional dimension of instructions, Sin-

clair and Coulthard’s (1975) classroom acts were taken to be the main analytical framework.
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2.4. Data and Participants

The data used in this research were compiled from naturally occurring classroom interactions realized during eight
lessons (45 minutes each) of the Preparatory classes at the Centre for Foreign Languages of Cukurova University
(YADYO). The audio-recordings of teacher-student interactions were transcribed following Jefferson’s (2005) tran-
scription conventions (see Appendix 1).

Participants of the study were cight English instructors who were all native speakers of Turkish, and all female.
Their ages varied 26-46. The co-participants to whom the T-instructions under investigation were addressed
during the classroom interactions were 220, aged between 18-23, 90 female and 130 male.

2.5. Data Analysis & Findings

Teachers’ instructions in this study were analyzed under five categories regarding the ‘syntactic forms’, ‘quality’, ‘con-
tent’, ‘recipient’ (Atwater & Morris, 1998) and classroom acts (Sinclair &Coulthard,1975) . In brief, instructions
were examined to reveal the nature of instructions regarding their form, addressee, purpose, manner and function.

2.5.1. Syntactic Forms of Instructions

The syntactic nature of teachers instructions in this study revealed that they were realized in the form of direct
imperatives, declaratives, elliptical statements, let’s imperatives and questions.

Table 1. Syntactic Distribution of Teachers Instructions

Syntactic Categories Sample Utterances Tokens %
a)Direct Imperatives Look at the sentence (20) 41 38,31
b)Declaratives You have to You have to choose one of these 29 27,10

phrasal verbs and fill in the blanks in the
sentences in the four.(66)

d) Questions Would you focus on that page, please?(13) 12 11,21

e) Let’s Imperatives Let’s read the passage and see what the real 6 5,60
man is. (132)

Total of Instructions 107 100

2.5.2. Direct Imperatives

Direct imperative is a grammatical mood that forms commands or requests including the giving of prohibition or
permission, or any other kind of exhortation. The subject pronoun in imperative sentence is omitted in null-sub-
ject languages like English. Principally, imperatives are used for ordering, requesting or advising the listener to do
(or not to do) something. They are also often used for giving instructions as to how to perform a task. In line
with this, imperatives also were used for giving instructions by the teachers in the study. According to the data
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analysis, as illustrated in Table 1 above, out of 107 instructions observed in 8 preparatory classrooms, direct im-
peratives were the most commonly used instruction structures performed by teachers accounting for 38 %. Some
examples including direct imperatives in the data are as follows:

Excerpt 1:
41 T: Think about the lottery. Piyango ona vurdu. “Lucky number came up”. So, as

you see, all these are phrasal verbs and you can not understand them without the sentences. They are very common in
use in English.....but more commonly used ones are phrasal verbs. Look at the text, for example the second line:
come up”. “Come up” is a phrasal verb .Do you have any questions related to the text?

2.5.3. Declaratives

Declaratives are sentences in the form of statements. In declarative sentence, the subject precedes the verb and the
declarative sentence ends with a period. Following direct imperatives, declaratives (27 %) were the second mostly
performed instruction structures by teachers (see Table 1).

Excerpt 2:

66 T: If you do not have a dictionary it is impossible for you to guess the meanings. So I am giving the definitions. Pick
on means take; put away means sent 1o prison; pour down means rain; pop off means leave. Now exercise three. You
have to choose one of these phrasal verbs and fill in the blanks in the sentences in the four.

(the teacher leaves the students for two minutes in order to make them
practice the exercise.)
When you finish, you can compare answers with the person next to you.

67 St Okay

2.5.4. Elliptical Statements

While analyzing the syntactic forms of teachers” oral instructions, apart from four structures —direct imperati-
ves, let’s imperatives, questions and declaratives- , another structure emerged from the data accounting for 18 %
(see Table 1) and it was labelled as ‘elliptical forms’. However, this instruction group in the data failed to go un-
der none of the four categories suggested in Atwater & Morris (1988) since they were grammatically incomplete,
such as an utterance in “Back to the passage”. This category, comprising 19 items, was labelled under “Elliptical
statements” in grammatical terms; because such instructions were observed to function as imperatives, or questi-
ons or declaratives depending on the prosodic cues, such as intonation or stres. A reliable identification of indi-
vidual elliptical instructions regarding the related grammatical category calls for a fine-tuned investigation of the
prosodic elements.

Excerpt 3:

220 T Okay. Back to the passage. (Lets go back to the passage)
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Apre there any unknown words?

221 S: “In fact?”
222 T: It is a conjunction. In the sentence it says: “In fact, he does not generally
unpack the bags.”

In excerpt 5, the teacher directs the students to turn back to the passage by means of elliptical statement drop-

ping the verb compliment from the sentence.

2.5.5. Questions

The principal use of questions is to elicit information from the person being addressed, by indicating, more or
less precisely, the information which the speaker or the writer desires. However, grammatical forms do not gen-
erally correspond to the user’s communicative intentions. Interpretations of these forms can be derived from the
culturally understood rights and obligations of classroom participants in classroom context. In this study, it was
observed that the teachers used a great number of questions during the lessons. These questions included ‘yes-no
questions’ and ‘wh- questions’. However, our concern with the questions in this study is limited to instructions
provided in the form of a question. The results of the data analysis showed that out of 107 teachers oral instruc-
tions, teachers performed 11% of all the instructions in the form of questions in order to make the students com-
ply with the required behaviors (see Table 1). None of these questions were aimed to elicit an answer, but to elicit

an action or to provide compliance.

Excerpt 4:

11 T: We're going to start with the idiomatic expressions. I'll tell the page number.
Don't worry.

12 8S: 0

13 T: Would you focus on that page please’ (Look at the page)

2.5.6. Let’s Imperatives

Let’s imperatives are also called first person plural imperatives used mainly for suggesting an action to be per-
formed together by the speaker and the addressee. In our study, teachers seemed to create an in-group identity,
thus a friendlier atmosphere in order to perform the tasks during the courses. As shown in Table 1, out of 107

teachers” oral instructions, 6 % of them comprised ‘let’s imperatives’.
Excerpt 5:

541 T: In the box, as you see there are some phrases and verbs. We are going to

116



SCHRIFTEN ZUR SPRACHE UND LITERATUR 1lI
Tahir Balei, Ali Osman Oztiirk, Ergiin Serindag

put these phrases and verbs according to these three verbs.

542 SS:o

543 T: If you look at the first example, “‘travel” ... Travel on your own.
544 SS: o

545 T: Let’s look at one by one. (Lets do the exercise one by one)
546 SS: o

2.5.7. Quality

Quality of instructions includes analyzing the instructions issued by the speaker whether they prompt or suppress
the addressee’s behavior, namely, positive instructions and negative instructions. Results of the analysis regarding
quality indicated that high percentage of teachers” instructions ( 95 %) served for positive instructions in order
to prompt the students’ behavior, whereas low amount (5%) served for negative instructions in order to suppress
the students’ behavior. The reason of using low amount of negative instructions by teachers may be to avoid sup-
pressing the students’ behaviors which may end in students’ failure.

Table 2. Teachers Instructions Regarding ‘Quality’

Categories Regarding ‘Quality’ Sample Utterances Tokens %

Positive Instructions Listen to this conversation.(966) 102 95,32

Negative Instructions 1 will pur a barrier between you. (Stop 5 4,67
talking!)(136)

Total of Instructions 107 100

2.5.8. Content

Content of instructions includes analyzing the instructions according to the teacher’s aims, which is whether in-
structions are used to students for handling the tasks or directing the general classroom behavior (Atwater &
Morris, 1988).

Table 3. Teachers Instructions Regarding ‘Content’

Categories Regarding Sample Utterances
‘Content’ Tokens %
Task-related Look at the phrasal verbs and try to 105 98,13

comprehend them.(283)

Non-task L will put a barrier between you.(The 2 1,86
teacher warns two students to stop

talking.) (136)

Total of Instructions 107 100
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The participant teachers of the study performed task-related instructions with the percentage of 98, whereas they
used non-task instructions accounting for 2 % since the aim of the teachers’ instructions was mainly to make the
students to handle the activity or the task, rather than to control the classroom order.

2.5.9. Recipient

According to Atwater and Morris’s (1988) study, the recipient of the instructions could be an individual child or

a group of two or more children. In this research, recipient category includes “individual”, “pair”, “group” and
“whole class”. However, the analysis showed that the participant teachers employed their instructions to three tar-
get recipients: whole class (88%), individuals (11%), and pair (1%). It was observed that none of the instructions

were addressed to a group or groups.

Table 4. Teachers Instructions Regarding ‘Recipient’

Recipient Categories Token %
Whole Class 94 87,85
Individual 12 11,21
Pair 1 0,93
Group _ _
Total of Instructions 107 100

Excerpt 6:

808 S: teacher, what is drug?

809 T: Look, this is a story. I mixed up the sentences. Tiry to link them
semantically (the teacher wants the student to infer the meaning of the
word).

Excerpt 7:

776 T: So this is the thesis statement of what you are going to write. A very
good topic better than mine. I want everybody to write a thesis

statement. Okay, all right go abead. (Students try to write a thesis statement

for ten minutes)

2.5.10. Instructions as ‘Classroom Acts’

Sinclair and Coulthard’s classroom acts taxonomy was another base for analyzing the teacher talk to reveal the func-
tions of their instructions. Analyzing the data in regard to classroom acts, three types of acts revealed: ‘directives),
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‘prompts’ and ‘clues’. Through instructions, the most frequently used speech act type was ‘directives’ with the per-

centage of 88%. Prompts (7%) and clues (5%) were far less frequent ones.

Table 5. Teachers’ Instructions Regarding Classroom Acts

Classroom Act Types Token %
Directive 95 88,78
Prompt 7 6,54
Clue 5 4,67
Total of Instructions 107 100

Excerpt 8:

267 S: What does give a hand’?

268 T Help. Now, I will skip number five. Look at part six. In part six, there

are different activities, but they are in a mixed order. Which one do we
do first.

269 SS: 2

Excerpt 9:

39 T: Yes, another one is here. How do you translate it? I guess her lucky
number came up.

40 SS: 2

41 T: Think about the lottery.

42 SS: 0

Excerpt 10:

853 T: 10 say this sentence, you should find the reason.

854 SS: o

855 T: Just go on and finish. (The teacher wants the students to complete

the thesis statement as soon as possible.)
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To sum up, teachers’ instructions performed during lessons at eight classes by four teachers (two class hours to
each teacher), mounted up to 107 instruction turns out of 489 turns, which means instructions constituted more
than the one-fourth (21.88 %) of the total teacher turns in quantitative terms evidencing the significance of in-
structions within the whole teacher talk as illustrated in Figure 1 below.

B 1. Total
Teacher
Turns

B 2 Teacher
Instructions

Figure 1. Teachers’ Instructions

3. CONCLUSION

This study mainly focused on investigating and describing the forms and classroom act functions of teachers’ oral
instructions at Foreign Language Center in Cukurova University. In order to obtain the data for this study, eight
female instructors teaching English for level 2 classes were tape-recorded during their 45-minute lessons. After
transcribing the data, all the instructions performed by the teachers were analyzed regarding their forms and func-
tions. The classroom interactions include 1006 conversational turns - 489 turns realized by teachers, and 517
turns by students.

The analysis of the data revealed that teachers” oral instructions were performed in five different types of syntac-
tic forms, namely ‘direct imperatives' (38%), ‘declaratives’ (27%), ‘elliptical forms’ (17%), ‘questions’ (11 %) and
‘let’s imperatives’ (6%). To specify the results, the high frequency of teachers” preference in employing “direct im-
peratives” seems to reflect the teachers’ authority standing and i.e. dominance over the students. Holmes (1992)
suggests that teachers use very direct expressions of their meaning because of their high status relative to their
students and she adds “where statuses differences are clearly marked and accepted, superiors tend to use impera-
tives to subordinates” (p.291). However, “direct imperatives” might also have been preferred for the sake of clar-
ity and time efficiency.

Pertaining to declaratives, they may be indirect means of providing instructions as the teacher describes a specific
context from which students are expected to deduce the implied instructions. For example: “I

will put a barrier between you” (Turn no: 136). Issuing this instruction, the teacher warns the students indirectly
and the students deduce the implied meaning and stop talking. Apart from this reason, there may be several rea-

sons in issuing instructions in the form of declaratives: to give

detailed information to students about the tasks in order to make them succeed. For instance: “I want you to fill
in the gaps with the correct form of “miss” or “loose” (Turn no: 103). Other reason for using instructions in the
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form of declaratives may be signaling the expectation of the teacher about the tasks from all of her students. For

example: “I want everybody to write this essay (Turn no: 776).

The third category “elliptical form” detected in this study may show that teachers may prefer spending time effi-
ciently. With respect to this, Holmes (1992) states that rights and obligations in a role relationship, such as teach-

er-student one so clear-cut that teachers can use minimally explicit forms and be confident.

Although the requests in the form of questions (Can you...?) were used to constitute a small proportion of in-
structions in this study, it might be due to power asymmetries between the teacher and the students where the

teacher does not need to choose the conventional ways of polite forms.

Finally, the “let’s imperatives” which imply an in-group identity or “we” message constituted the smallest portion
of the instructions. This finding also reflects that there is a low level of asymmetrical relationship and it may seem
that teachers keep a social distance between them and their students. Holmes (1992, p.294) puts it as “Relative

power or status, and social distance clearly influence the form of instructions”.

Considering types of behaviors which were aimed through teachers’ oral instructions, the analysis revealed that
there were two main aims: to prompt students’ behaviors and to suppress students” behaviors. The reason for the
dominance of positive instructions may be participant teachers in the study teach adult classes where their objec-
tives in giving instructions, are generally task-related. That is teachers generally give instructions to get non-ver-

bal reactions or compliance for the tasks rather than to carry out non-task issues.

The data were also analyzed to find out the teachers’ aims for giving instructions and pedagogical functions that
those instructions may have carried. Firstly, the results indicated that 98 % of the instructions were task-related
whereas 2 % of them were non-task. The reason of using high proportion of task-related instructions may be the
students are adults so that there is not much case to warn that kind of addressee, which mostly requires task-related

instructions. This may also explain the reason of having far more positive instructions rather than negative ones.

Regarding the addressee(s) of the teachers” oral instructions, the analysis indicated three main target populations:
whole class, pair and individual. The most frequent one was whole class instructions with 87%, 12 of them were
directed to individuals and only 1% of them was addressed to a pair. However, there was no instruction targeted
towards groups. Since the teachers were usually tutoring the whole class and were rarely having individual activities,
they mainly used whole class instructions. In the lessons observed, there was neither group activity nor pair work.

The only instruction which was delivered to one pair was non-task since its aim was to stop two students’ talking.

Since ‘instruction’ is defined as “a verbal statement in which teacher informs a child or group of children of an ob-
servable behavior to be performed” (Atwater& Morris, 1988, p.159), it directly matches and realized in this study
by three classroom acts ‘directive’, ‘clue’, ‘prompt” which originally belong to Sinclair and Coulthard’s (1975) class-
room act taxonomy. The data analysis revealed that 95 of 107 (89, 32 %) teachers’ instructions had the directive
function which showed us the teachers’ concern about managing and controlling the students’ upcoming actions
and compliance for the tasks. Apart from the directive function, instructions also embodied two other acts: clue
(5 out of 107) and prompt (7 out of 107). Through these clues and prompts, the teachers provided additional

information to the student(s) to help them think and encourage them do the tasks successfully.
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In conclusion, while addressing to students teachers need to employ adequate English competence for pedagogic
purposes, such as giving instructions, prompting, encouraging and keeping order (Liruso & Villanueva de Debat,
2002) in order to have a more effective, interactional classroom enhancing students’ acquisition of the target lan-
guage. Therefore, it is essential for teachers to develop awareness about their classroom talk. In other words, the
findings of the study allow the researchers and the education experts to deduce further pedagogical and method-
ological implications about the teachers’ educational attitudes and applications in ELT classrooms.
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LEARNER AUTONOMY IN THE EPOSTL AND
IMPLICATIONS FOR LANGUAGE TEACHING
DEPARTMENTS

Erkan Yiice'

1.INTRODUCTION
The European Portfolio for Student Teachers of Languages (EPOSTL) has become an important guidance for

language teaching departments of universities across the world since its publication. Through the descriptors de-
scribed in the document, not only prospective foreign language teachers but also foreign language teachers can
reflect on their pedagogical practices conducted in language education contexts. The EPOSTL provides descrip-
tors in many significant aspects of language learning and teaching from culture, assessment to language skills, role
of language teachers etc. Also, it proposes six descriptors with regard to learner autonomy for professionals to re-
flect on their pedagogic practices. After providing basic background knowledge on the EPOSTL, learner auton-
omy, and teacher autonomy, this chapter focused on these descriptors in a detailed way. It discussed thoroughly
the underlying ideas for pedagogical practices for language classes proposed through the descriptors. Based on
these, suggestions were provided for foreign language teaching departments to enhance their prospective foreign

language teachers’ perspectives on learner autonomy in language education contexts.

2.EPOSTL

The Council of Europe (CoE) fosters the implementation and adaptation of the most influential methods to fol-
low the objectives defined in relation to individual needs of language users within their learning environments in
the member states across Europe. It only becomes possible when motivations, characteristics of learners, materials
applied, and human nature can be considered together. The application of these ideas brings about considerable
diversity in objectives, materials, and methods; accordingly, modern languages have been taught and learnt in var-
ious ways. The CoE adopts an approach which calls upon the communicative needs of language users and the im-

plementation of language materials and methods appealing to both their needs and characteristics (CoE, 2001).

The EPOSTL was proposed after the project conducted by the European Center for Modern Languages (ECML)
of the CoE between 2005 and 2007 by collaboration of scholars from different countries (Newby, 2012). Newby
(2012a, p.11) sequences the tasks of the project group as follows:

- 10 addyess the content of language teacher education with a view to identifying “core competences’;

1

to formulate corresponding didactic competence descriptors relating to language teaching

- to embed these in a portfolio to help student teachers reflect on their knowledge, skills and values.

1 Dr, Nevsehir Hac1 Bektas Veli University
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The primary purpose of the EPOSTL is to serve as a reflection and self-assessment tool for student teachers to re-
consider their language teaching experiences. The EPOSTL, as standard self-assessment document, provides de-
scriptors for student teachers of languages to reflect on their teaching practices in language classes. It can be used
as a reference tool by language teaching departments to review their course contents and programs in training pro-
spective foreign language teachers of various languages in order to follow the practices in language teaching con-

texts carried out by their international counterparts.

Through 193 can-do descriptors, the EPOSTL refers to the didactic competences that every language teacher
needs to accomplish (Newby, Allan, Fenner, Jones, Komorowska & Soghikyan, 2007). Student teachers of lan-
guages should benefit from the EPOSTL to reflect on their competences in language teaching contexts rather than
accepting it as a checklist. The EPOSTL comprises six main sections which are ‘Personal Statement, Self-Assess-
ment, Dossier, Glossary of Terms, Index, and Users’ Guide’. Several general questions regarding teaching are ad-
dressed to student teachers before their teacher education at the Personal Statement Part; descriptors are presented
in the form of ‘can-do’ statements for student teachers at the Self-Assessment Part; student teachers can collect the
documents which support best their claims that they assert through the can-do statements in the Self-Assessment
Part at the Dossier Part; the key terms used in the EPOSTL are defined in the Glossary Part; the Index Part helps
users to find easily the terms used in the descriptors; the Users’ Guide section provides comprehensive informa-
tion about the EPOSTL for the student teachers to get the most out of the document. The underlying motives
of the EPOSTL are sequenced as follows:

- 10 encourage students to reflect on the competences a teacher strives to attain and on the underlying knowledge which

feeds these competences;
- 10 help prepare students for their future profession in a variety of teaching contexts;
- 1o promote discussion between students and between students and their teacher educators and mentors;
- 1o facilitate self-assessment of students’ competence;
- 10 help students develop awareness of their strengths and weaknesses related to teaching;
- to provide an instrument which helps chart progress.
- to serve as the springboard for discussions, topics for term papers, research projects etc.

- 1o provide support during teaching practice and assist in discussions with mentors; this will help mentors to provide

systematic feedback. (EPOSTL, p.83-84).

3. LEARNER AUTONOMY AND TEACHER AUTONOMY

When we imagine a conventional classroom, we think of a teacher in front of the classroom and a group learners
studying on an activity. This notion has been under profound transformation since the second half of 20" cen-
tury; and, learner autonomy, especially in language learning, comes to the fore as a significant concept in education
contexts (Benson, 2001; Candy, 1991; Holec, 1979; Kenny, 1993; La Ganza, 2008; Little, 1991; Rogers, 1961;
Wenden, 1987). Learner autonomy have been defined as learners’ taking control of their learning processes (Ben-
son, 1997; La Ganza, 2008; Pemberton, Li, Or & Pierson, 1996). According to Trebbi (2008, p. 37), learner au-
tonomy can be developed through several criteria which are followed strictly in teaching processes, and these are:

— awareness-raising about the nature of languages, cultures and language learning
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reflective experience-based learning

— learner initiatives and exploration of the target language

relevant choices of learning activities

learning to learn activities.

Awareness-rising about a subject matter, its importance and contributions to students’ lives supports the develop-
ment of learner autonomy. Also, critical reflections can help students to evaluate their weaknesses and strengths
on their learning processes. Learning activities chosen in line with the interests of students may enhance their desi-
res to learn a foreign/second language. Another critical point is that learning processes prepared for the sake of
passing exams or getting grades does not contribute to meaningful and permanent learning. It seems that an au-
tonomous language teacher needs to be aware of the discussed issues so far, and arrange his/her processes accor-
dingly. It would be quite difficult for language teachers who do not have acquaintance with autonomy in terms
of underlying philosophy and related practices in education contexts to expect from students to become autono-
mous learners (Burkert, 2008).

Reflection has the utmost importance in teacher autonomy. Teacher autonomy includes reflection of a teacher
himself/herself with regard to his/her teaching practices in terms of the methods and techniques applied, resources
chosen, the assessment types preferred etc., in other words, reflection of whole language teaching contexts. Within
this scope, the development and application of reflective tools for student teachers studying at language teaching
departments of universities hold an important place to enhance their autonomy. Developing autonomy in learn-
ers is closely related to teachers’ knowledge and understanding on a specific subject matter (Martinez, 2008). Sin-
clair (2000, p.13) states that

This new and broader view of autonomy provides a stronger basis from which the profession can examine critically what
it does, for it is vital that teachers have a clear picture of the implications that their choices have for the learners, aca-
demically, personally, culturally and politically.

Developing autonomous learning in education contexts requires teachers to be explicitly aware of themselves as
learners. Teachers need to know when to behave autonomously, what their ideas and perceptions are on learning
and teaching contexts. (Breen & Mann, 1997; Martinez, 2008).

Though assumptions on effective teaching are quite different as teaching and learning experiences may have innu-
merable parameters directly connected with contexts, there are some common points that may not pose any criti-
cism. Brookfield (2006) mentions three assumptions regarding skillful teaching. The first assumption emphasizes
that skillful teaching is everything which enables students to learn. This assumption does not confine teachers to
the most current methods or materials; instead, it asserts the implementation of everything that seems effective in
teaching. The second assumption focuses on the teacher reflections, and states the importance of adopting reflec-
tive stances towards their teaching practices in a critical manner. In this way, they can evaluate their strengths and
weaknesses in teaching. The last assumption stresses that awareness of the effects of teaching processes on learners
contributes to skillful teaching, and, teachers need to have this attitude throughout their classes. Based on these
assumptions, we can conclude that competent teachers not only employ all possible materials and methods in a
classroom to enhance the influence of practices on their students but also reflect on the procedures followed in
classes critically by observing their effects on the students.
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4. LEARNER AUTONOMY IN THE EPOSTL

Independent Learning category at Self-Assessment Part of the EPOSTL provides six descriptors regarding learner

autonomy area for student teachers of languages to reflect on their practices. These six descriptors are as follows:

-1 can evaluate and select a variety of activities which help learners to reflect on their existing knowledge and compe-

tences.

- 1 can evaluate and select a variety of activities which help learners to identify and reflect on individual learning pro-

cesses and learning styles.
-1 can guide and assist learners in setting their own aims and objectives and in planning their own learning.
-1 can evaluate and select tasks which belp learners to reflect on and develop specific learning strategies and study skills.
-1 can assist learners in choosing tasks and activities according to their individual needs and interests.

- 1 can help learners to reflect on and evaluate their own learning processes and evaluate the outcomes. (EPOSTL,

p.45).

Several suggestions for language teaching departments, student teachers, and language teachers for their profes-
sional development can be drawn in line with these descriptors. Firstly, language learners may have different com-
petences and knowledge on various issues before entering language classes. This should not be regarded as a threat
by language teachers. Contrarily, abundance in ideas and skills must be accepted as a motivating factor contrib-
uting to the teaching processes. In a language class like this, an autonomous language teacher can choose and
evaluate many alternative activities for learners to make the best of their teaching processes. In this way, language
classes may turn into highly motivating and engaging environments for language learners in which they can re-

flect on their learning experiences.

Secondly, we come across many students with different learning styles in our language education contexts as lan-
guage teachers. It is not possible for us to follow the same methods, and apply the same materials for all of our
students to have a successful language class experience. As a result, it becomes highly crucial for us to design our
practices in accordance with our students” learning preferences to achieve a highly motivated class with its all par-
ticipants. James and Gardner (1995, p.20) define learning style as “the complex manner in which, and conditions
under which, learners most effectively perceive process, store, and recall what they are attempting to learn”. Based
on this definition, it is clear that students follow different paths for learning from the very beginning of perceiv-
ing, and it can be also stated that they may prefer different learning styles for different kinds of information. Lit-
erature showed various styles through which learning can be accomplished. Pictures, diagrams, or videos can be
preferred by visual learners while verbal explanations can be effective for verbal learners to learn new information.
Auditory learners prefer listening to others, discussions, reading aloud, and speeches by focusing on the paralin-
guistic features of a language. Kinesthetic learners prefer touching, feeling the objects, and wandering around class-
room. Further groupings can be added to the list such as intuitive, sensing, global, analytic, active, reflective, in-
dividually or group learning (Awla, 2014; Dérnyei, 2005; Felder, 1993; Oxford, 2001); and, future may add to
the list innumerable and unpredictable learning styles as a result of advances in technology. For this reason, stu-
dent teachers of languages need to be aware of their students” learning styles and need to design language mate-

rials appealing to their students’ interests. They can evaluate their weaknesses and strengths at the end of classes.

128



SCHRIFTEN ZUR SPRACHE UND LITERATUR 1lI
Tahir Balei, Ali Osman Oztiirk, Ergiin Serindag

Thirdly, as each learner brings different intention and curiosity into our language classes, guiding and assisting
them to set goals and plan their language learning processes would help us to create a more motivated learning
environment. Sharing the responsibility of learning processes with learners may help to facilitate our teaching con-
texts in a positive way. At this point, an autonomous language teacher can search, evaluate, and share the neces-
sary information for his/her learners to assist them in order to overcome the obstacles that they may come across
in planning their learning.

Fourthly, learning strategies can be defined as the specific ways followed by learners to fulfill their learning objec-
tives. Literature discusses six types of language learning strategies benefited by language learners as memory, af-
fective, cognitive, metacognitive, social, and compensation (Griffiths, 2007; Oxford, 1990). An autonomous lan-
guage teacher is expected to have both knowledge of these learning strategies and knowledge of their students
preferences in learning languages. An autonomous language teacher understands how his/her students learn best.
Thus, he/she can choose and design language teaching materials in accordance with his/her students’ desires; and,
they can reduce students’ workloads to reach better results.

Fifthly, our students have different needs and interests in their lives as language learners. Language learning needs
and interests of our students may vary from professional development, travelling to asylum secking or just for lei-
sure. As the expectations are quite different, not only do we need to be able to design tasks and activities to com-
prise all language learners in a classroom, but also we need to be able to assist them in choosing their tasks and
activities in line with their desires as language teachers.

Lastly, evaluating learning processes and outcomes is another important aspect in language education contexts.
As teachers we need to be aware of how to evaluate our students’ performances after language teaching processes.
To what extent do we reach our outcomes at the end of a term? As students, they need to be aware of language
learning processes and outcomes. To what extent do they reach their learning goals at the end of a term? An au-
tonomous language teacher knows how to reflect on these issues critically; also, he/she knows how to help his/her
learners to reflect on their learning processes critically. Taking a positive manner on these issues can contribute to
the efficiency of further language teaching and learning processes.

5. CONCLUSION

Since its publication, the EPOSTL has affected language teaching departments on several aspects of language
teaching and learning from culture (Arikan & Zorba, 2016), self-efficacy (Bergil & Saricoban, 2017) to devel-
oping metacognitive strategies of student teachers (Mirici & Hergiiner, 2015), and the roles of language teach-
ers (Yiice, 2019) as a standard reflection tool for student teachers of languages. Though the descriptors in the
EPOSTL are intended for student teachers of languages, they are also applicable for in-service training activities
of language teachers in a life-long learning aspect (Seitova, 2017). Here, the author dealt with another import-
ant aspect of language education, autonomy, within the scope of this chapter, and intended to discuss learner and
teacher autonomy in the light of the EPOSTL descriptors in order to present some pedagogical implications for
language teaching departments. It seems that the EPOSTL as reflection tool for student teachers of languages
would provide further insights into the programs of language teaching departments, and in-service training ac-

tivities of language teachers.
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ALMANCA VE TURKCEDE SIFATLARIN FARKLI
SOZCUK TURU OLARAK KULLANILMASI VE
ALMANCA DERSINDE UYGULANMASI!

Sifa POYRAZ?, Munise AKSOZ

1. GIRIS

Siirekli gelisen teknoloji hayat kosullarini da degistirmekte ve insanlarda aranan nitelikler gittikce artmaktadir. Ara-
nan énemli niteliklerden biri de yabanci dildir. Bu nedenle yabanci dile verilen 6nem artmakta ve bununla birlikte
yabanci dil egitimi degismekee, gelismekte ve 6nemsenmekeedir. Gelisen teknoloji ve artan gereksinimden dolay:
giin gectikge yabanci dil egitiminde yeni kuramlar ortaya aulmaktadir. Ciinkii eksiksiz bir yabanct dil gretilmesi
ve bunun sonucunda yabane kiiltiirlerle iyi ve etkili bir iletisim kurulmast amaglanmaktadir. Amaca ulasmak icin
etkili bir yabanci dil egitiminde, giiniimiiz teknolojisinin kullanilmasi ve uygun égretim yonteminin uygulanmasi
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu gelismeler yabanc dil egitiminde degisiklikler yaratsa da vazgecilmez unsur sz ko-

nusu yabanc dilin dilbilgisi yapisidir.

Dilbilgisi dilin iskeletidir. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde dilbilgisinin yeri 6nemlidir. Dilbilgisi yabanci dil
egitiminde ilk basamag; olusturur. Ancak zirveye ulasmak icin énemli bir yer teskil eden dort temel beceri de goz
ard1 edilmemelidir; ¢iinkii bu sayede, 6grenen, etkili bir yabanci dil yetisine kavugmus olur. Okuma, dinleme, ko-
nusma ve yazma becerileri yabanci dil egitiminin dért temel becerisidir; ancak sozciik dagarciginin fazla olmastyla
beraber 6grenci dogru bir gekilde kendini ifade edebilir, aksi takdirde iletisim saglanamaz. Sozciikler olmadan ken-
dimizi ifade etmemiz gok zordur. Bir sozciik tiirii olan sifatlar ise en ¢ok gereksinim duyulan dolayistyla gok kul-

lanilan sézciiklerdir. Bu nedenle yabanc dil 6gretiminde olduk¢a énemsenen bir konudur.

Sifatlar ve 6gretimi ile ilgili bazi caligmalar yapilsa da yeterli degildir. Bu ¢alismada Almanca ve Tiirkede sifat-
lar, sifatlarin bagka sozciik tiirii olarak kullanilmasi konusunda yasanan zorluklar ve uygun 8gretim ydntemleriyle

derste dgretilmesi irdelenecek ve ¢dziim onerileri sunulacakur.

2. KARSILASTIRMALI DIiLBILIM

Yabanci dil 6grenim siireci tarihten bu yana bilim adamlari tarafindan irdelenmis ve farkls teoriler ortaya ¢ikmug-
tir. Karsilagtirmali dilbilimi iizerinde ¢ok ¢alisilmis dilbilim dalindan biridir. Temeli diller arasindaki farkliliklar:
ortaya ¢ikarmaya dayanir (Oflaz ve Bolat, 2012, 1636). Biiytikikiz ve Hasirct (2013, 52) karsilasurmali dilbilim

tanimlarina su sekilde yer vermistir:

1 Bugaligma, Sifa Poyraz tarafindan Cukurova Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisi'nde Dog. Dr. Yasemin Darancik danigmanliginda
yuriitiilen yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.

2 Deutschlehrerin am Anadolu-Gymnasium $isli

3 Dog. Dr., Cukurova-Universitat
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“Kargitsal (ayrimsal) dilbilim, bir ana diliyle bir yabanct dili kargilagtirarak bunlar arasindaki ayriliklari, ayrimlari,
kargitliklart saptamak, boylece etkin yabanci dil 6gretim yontemleri olusturulmasini saglamak amacini giiden uy-

gulamali dilbilim dalidir.

James (1980:3)’e gore karsitsal dilbilim, karsitsal iki deger siniflandirmasi yapmay1 amaglayan ve dillerin kargilas-
urilabilecegi teorisi iizerine kurulan melez bir dilbilim girisimidir.” Kocaman (1983, 39) ise karsilagtirmali dilbili-

min agiklayici bir bilim dali oldugunu ve dillerin birbiriyle belli dl¢iide iligkili olabilecegini belirtmistir.

2.1. Yabana Dil Egitiminde Kargilagtirmali Dilbilgisinin Onemi

Yabanci dil 6grenme siirecinde 6grenen, yabanct dilin dilbilgisel, sozciikbilimsel ya da sesbilimsel 6zelliklerini an-
lamakea giigliik ¢ekebilir. Bu siirecte 8grenen sahip oldugu dilsel bilgileri yabanci dilbilgisine aktarir (Oflaz ve Bo-
lat, 2012, 1636).

Butzkamm'in (1989, 291) da belirttigi gibi, yabanci dilin égrenilmesi icin kuskusuz en énemli yardimci arag ya-

banci dilin kendisidir. Bu sirada anadil onun en 6nemli yardimcisidir (Arak, 2006, 200).

Kargilagtirma yontemiyle 6grenen ana dili ile yabanci dil arasindaki sadece benzerliklerden degil farkliliklardan da
yararlanir. Fakat benzerlikler ve farkliliklar 6grenene bir yol gosterici olabilirken yanlis 6grenmesine de sebep ola-
bilir. Bu nedenle &grenen diller arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar: bilingli sekilde kullanmalidir (bkz. Balc,
2009; Arak, 2006, 207; Hessky, 1994, 22)

Kargilagturmalr dilbilgisi yardimiyla yabanci dil ile anadil arasindaki benzerlik ve farkliliklart agik¢a ortaya koyup,

uygun yontemi secip uygulamak, yabanci dil derslerinden daha verimli sonuglar alinmasini saglayacakur.

2.2. Dil Ogretiminde Dilbilgisinin Yeri ve Onemi

Dil, bir sistemler biitiiniidiir. Bu sistemde gorevli pek ¢ok unsur vardir. Bu unsurlarin bir araya gelis seklini diizen-
leyen ve bunlarin bir sistem dahilinde anlaml: birer birim haline gelmesini saglayan dilbilgisidir. Dilbilgisi, dildeki
bu sistematigi ortaya koymay1 hedefleyen bir caligma alanidir. Dilbilgisi dogru diisiinme, dogru konusma ve yaz-
maya yardimct bir calisma alanidir. Dilbilgisi dgretimiyle 6grenciler, dilin imkanlarini, sinirlarini ve gizil giictini
ortaya cikarirlar. Anadili 6gretiminde amaglara, anlama ve anlatma etkinlikleriyle ulagilirken bu etkinlikler, yazim,
noktalama ve dilbilgisi galismalariyla beslenir (Sever 2000, 25; kars. Erdem, 1. ve Celik M., 2011, 1031-1033).

Dilbilgisi, etkili iletisimin anahtaridir. Iletisim problemlerinin ¢oziilmesini saglayan bir bilim dalt olan dilbilgisi,
ayni zamanda yazma ve dinleme becerilerinin de gelismesinde oldukea etkilidir. (Sinanoglu, 1958, 438-439; Do-
lunay, 2010, 278).

Ogretim bilingli bir siiregtir. Dil 6grenme de bilingli bir siireci ifade eder. Konusmaya baslayan bir ¢ocugun “—c1”
yapim ekini meslekleri soylerken kullanildigini fark eder ve genelleme yaparak biitiin meslekleri sdylerken kulla-
nabilir. Ornegin “manav” yerine “manavcr” ifadesini kullanabilir. Fakat 6grenme siirecinde 6grenen “—ct”nin bir

yapim eki oldugunu ve bunun bir dilbilgisi kurali oldugunun bilincindedir. Boylece *
lanacaktir (Ugak, 2016, 4).

—cr” ekini dogru yerde kul-
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Oz (2001, 259) dilbilgisi 6gretiminin, 6grenenin okuma, yazma, konugma ve anlama becerilerini gelistirmesi i¢in
yapildigini belirtmistir. Bu nedenle dilbilgisinin bir amag degil, amaca ulagmak icin bir ara¢ oldugunu ifade et-

mistir (bkz. Colak, 2013, 30).

Duygu ve diisiincelerimizi tam aktarmak, dogru konusup yazmakla — dogru ifadeler kullanmakla - miimkiindjiir.
Dilbilgisi, kendimizi tam ifade ederek iletisim engelini ortadan kaldirmayi saglayan bir bilim dalidir. Diger bir de-
yisle, dili kullanma sanatdir. Dilbilgisini, bir dilin dogru yazilip okunmast ve dogru konusulmas: usullerini gos-
teren pratik bir bilgi kolu olarak tarif eden Banguoglu'na (1990:19) gore gramer; “Dili iyi kullanma (bon usage)
sanatint gretir. Diisiince ve duygulari daha diizgiin ve tam olarak anlamamiza ve anlatmamiza yardim eder. Gra-
mer bilgisi sayesinde daha dogru, daha mitkemmel diisitnmeye de alisiriz. Bu bilgi dil diizeninin koruyucusudur”
(Dolunay, 2011, 277 ).

Dilbilgisinin iletigsimi ve iletisimi saglayan, kolaylastiran becerileri gelistirmesi dilbilgisi 6gretiminin énemini art-
tirmakeadir. Dilbilgisi 6gretiminin amaci bir takim kurallar biitiiniinii aktarmak degil 6grencinin dili igsellestir-
mesini, dogru ifadelerle dogru iletisim kanalini segmesini saglamakur. Dilbilgisi 6gretiminin amacr teorik bilgile-
rin ezberletilmesi degil dili farkli etkinliklerle kullanarak, yasayarak etkili kullanmay: saglamakuir. Bu nedenle farkls
bir takim teknik ve yontemlerin de dil 6gretiminde etkinlestirilmesi faydali olacakur.

Yabanci dil 6gretimi alaninda pek ¢ok ¢alisma yapilmis ve yapilmakta olmasina ragmen ikinci yabanet dil olarak
Almanca 6grenen 6grenciler Almanca dilbilgisi konularini, 6zellikle sifatlar konusunu 6grenmekte zorluk ¢ekmek-
tedirler. Ayrica sifat olan bir sézciigiin ayni zamanda farkli bir sozciik tiirii (belirteg, fiil, ...) olarak kullanilmas
da 6grenmekte zorluk ¢ekilen konular arasindadir. Bu konuda, Tiirk¢e ve Almancada sifat kullaniminin ¢ok farkls
olmasinin biiyiik etkisi vardir (bkz. Darancik & Balci, 2017) Yabana dil 6grenen kisinin, 6grenmekte oldugu ya-
banct dilin kurallarini ana dilindeki kurallar ile kargilagtirmamast, yabanci dil égrenirken ana dilinden ya da bil-
digi diger yabana dillerden etkilenmemesi pek miimkiin degildir. Almancada sifat ve sifat olan kelimenin bagka
sozetik tiirl olarak kullanimasinin Tiirkgedeki sifat kullanimindan farkli olmasi ve bunun derste 6gretilmesi ko-
nusunda problem yasanmaktadir. Bu ¢alisma, bahsedilen problemin ¢oziimiine farkli teknikler ve ydntemleri uy-
gulayarak soruna katki saglayacakur.

3. SIFATLARIN FARKLI SOZCUK TURU OLARAK KULLANILMASININ ALMANCA
DERSINDE iISLENMESI

Ikinci yabanci dil Almanca dersi uygulamalart Gaziantep ili Sehitkamil ilgesi Hasan Ali Yiicel Anadolu Lisesi 11.
Sinuf 8grencileri ile yapilmugur.

11. siuf 6grencilerinden iki grup olusturulmugtur. Her grup 11 égrenciden olusmakreadir. Bir devlet okulu olan
bu lisede Almanca, ikinci yabanci dil olarak haftada 2 ders saati (80 dakika) 6gretilmekeedir.

Her iki grup icin aynu icerikte iki farkli ders plant hazirlanmugtir. Her iki planda da ayni ders ici etkinliklerin kulla-
nilmasina dikkat edilmistir. Ancak, 2. grupta ders islenisi esnasinda “Kargilagtirmali Dilbilgisi”’nden faydalanilmigtr.

3.1. Sifatlarin Ad Olarak Kullanilmasinin Almanca Dersinde Islenmesi

Her iki grup igin ayri ayri ders plani yapilmustr.
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1. Grup Ders Plani

ZAMAN | ISLEV UYGULAMA FAALIYET | ARAG-
BICIMLERI | GEREC
1.Ders Girig -Ders iceriginin agiklanmas: Ogretmen
Yak. 5 (1. Asama) -Derste kullanilacak materyallerin | sunumu
dak. tanitilmast
Yak. 20 -Almanca ciimleler tizerinde dge Ogretmen Tahta
dak. (2. Asama) calismast sunumu
-Sifattan tiiretilmis ismin
Almancada nasil kullanildiginin
aciklanmast
Yak. 15 -Tahtaya Almanca ciimleler yazilir.
dak. -Ogrenciler sifattan tiiremis
isimleri belirler.
-Dogru yanlislar tarugilir.
2.Ders Ders I¢i Konuya yonelik etkinlik Gruppenarbeit | Tahta
Yak. 10 Etkinlikler ve (Hangman) Kalem
dak. Sonug
Yak. 10 | (O Asama) Konuya yonelik etkinlik Gruppenarbeit | Renkli
dak. (Kes-Yapistr) karton
Makas
Yapistiric
Yak. 10 Konuya yonelik etkinlik Gruppenarbeit | Alugen
dak. (Trimino) kagitlar
Yak. 10 -Kurallerin belirlenmesi Sézlii anlatim
dak.
2. Grup Ders Plani
ZAMAN ISLEV UYGULAMA FAALIYET ARAC-GEREC
BiCIMLERI
1.Ders Girig/Bilgi -Ders igeriginin agtklanmast | Ogretmen
Yak. 5 dak. (1.Asama) -Derste kullanilacak sunumu
materyallerin tanitimi
Yak. 20 dak. -Tiirkge metnin okunmast, Einzelarbeit Tiirk¢e metin
(2.Asama) incelenmesi Almanca metin
-Almanca metnin okunmasi
incelenmesi Partnerarbeit
-2’li aligma
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Yak. 15 dak. Ders i¢i Konu ile ilgili etkinlik Sozialarbeit
Etkinlikler (Riickenmassage)
ve Sonug
(3.Asama)
2.Ders Konuya yoneik etkinlik Gruppenarbeit | Tahta
Yak. 10 dak. (Hangman) Kalem
Yak. 10 dak. Konuya yénelik etkinlik Gruppenarbeit | Renkli karton
(Kes-Yapustir) Makas
Yapistiric
Yak. 10 dak. Konuya yonelik etkinlik Gruppenarbeit | Altgen kagitlar
(4.Asama) (Trimino)
Yak. 10 dak. -Kurallarin belirlenmesi Sézlii ve Yazili
-Tiirkge ve Almancada anlatim
sifattan tiiremis isimlerin
benzer ve farkli yonlerinin
belirlenmesi

Ders iceriginin gerek anlaumi gerekse igerigin pekistirilmesi icin hazirlanan etkinliklerde oyunlara olabildigince

yer verilmeye dikkat edilmigtir.

Coskun (2008, 76)’un belirttigi gibi yabanci dil derslerinde 6grencinin hayal kiriklig1 yasamadan 6grenme ¢aba-
sinin devamini saglamak énemlidir. Bu nedenle oyunlarin giidiileyici etkisinden faydalanilmalidir. Bununla bir-

likte dersi gerilimsiz duruma getirdigi ve 8grencileri eglendirip giidiiledigi icin bulmacaya da yer vermek 6nemlidir.

Ogretmen, derse baglamadan 6nce dersin igerigi, ders esnasinda kullanilacak materyaller, oyunlar ve yapilacak a-

ligmalar hakkinda 8grencileri bilgilendirmistir. Her iki grup ile ders planina uygun sekilde ders islenmistir.

Ders sonunda her iki gruba 5 sorudan olugan bir degerlendirme yapilmustir. Degerlendirme sonucunda her iki

grubun frekans tablosu olusturulmus ve bagari yiizdeleri belirlenmistir.

1. Grup Frekans Tablosu 2. Grup Frekans Tablosu

Dogru Sayis1 %ZFrekans
Dogru Sayis

2 18,182

4

3 99,091

5

4 18,2

5 54,546

Toplam 99,991199,9911

Frekans tablolarindaki degerler incelendiginde 1. gruptaki 6grenci sayisinin %54,54’{i sorunun tamamini dogru ce-

vaplarken 2. gruptaki 6grenci sayisinin %81,81’i sorunun tamamint dogru cevaplandirmustir. Yapilan degerlendirme

137



ALMANCA VE TURKCEDE SIFATLARIN FARKLI SOZCUK TURU OLARAK KULLANILMASI VE
ALMANCA DERSINDE UYGULANMASI

Sifa POYRAZ, Munise AKSOZ

sonucunda anadil Tiirkee ile ikinci yabanci dil Almancada sifattan ad olusturma konusunun kargilagtirilarak islen-

digi 2. grup degerlendirme daha bagarili oldugu gériilmistiir.

3.2. Sifatlarin Belirte¢ Olarak Kullanilmasinin Almanca Dersinde Islenmesi

Her iki grup i¢in ayr1 ayri ders plani hazirlanmustr.

1.Grup Ders Plani

ZAMAN

ISLEV

UYGULAMA

FAALIYET
BICIMLERI

ARAG-
GEREG

1.Ders
Yak. 5 dak.

Girig
(1. Asama)

-Ders igeriginin
agtklanmast

-Derste kullanilacak
arag-gereg ve
materyallerin
tanitilmast

Ogretmen sunumu

Yak. 20 dak.

Yak. 15 dak.

(2. Asama)

-Almanca ciimleler
tizerinde 8ge calismast
yapilir.

-Zarfin ne oldugu

ve nasil kullanildig;
agiklanir.

Ogretmen sunumu

Tahta

Tahtaya Almanca
ctimleler yazilir.
Ogrenciler
ctimlelerdeki zarflari
bulup altini gizer.
Dogru yanliglar
degerlendirilir.

2.Ders

Yak. 10 dak.

Yak. 10 dak.

Yak. 10 dak.

Yak. 10 dak.

Ders igi
Etkinlikler ve
Sonug

(3. Asama)

Konuya yénelik grup
caligmast
(Hangman)

Gruppenarbeit

Tahta /
Kalem

Konuya yénelik grup
caligmast

(Bingo)

Sozialarbeit

Oyun
Kagidar

Konuya yénelik grup
caligmast

Renkli
Kagstlar
Zar

Kurallarin belirlenmesi

Sozlii Anlatim
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ZAMAN

ISLEV

UYGULAMA

FAALIYET
BICIMLERI

ARAC-GEREC

1.Ders
Yak. 5 dak.

Girig/Bilgi
(1.Asama)

-Ders igeriginin
aciklanmast
-Derste
kullanilacak
arag-gereg ve
materyallerin
tanitilmast

Ogretmen sunumu

Yak. 20 dak.

(2.Asama)

-Tiirk¢e metnin
okunmasi ve
incelenmesi
-Almanca metnin
okunmasi
incelenmesi

-2’li galigma

Einzelarbeit

Partnerarbeit

Tiirkge metin
Almanca metin

Yak. 15 dak.

Ders I¢i
Etkinlikler
ve Sonug

(3.Asama)

Konuya yénelik
sinif igi etkinlik
(Riickenmassage)

Sozialarbeit

2.Ders

Yak. 10 dak.

Yak. 10 dak.

Konuya yénelik
grup calismast
(Hangman)

Gruppenarbeit

Tahta

Kalem

Konuya yénelik
grup calismast

(Bingo)

Sozialarbeit

Oyun kagtlart

Yak. 10 dak.

Yak. 10 dak.

(4.Asama)

Konuya yonelik
grup caligmasi

Renkli Kagitlar
Zar

-Kurallarin
belirlenmesi
-Tiirkge ve
Almancada
zarflarin
benzer ve farkls
yonlerinin
aciklanmast

Sozlii Anlatim

Sifatlarin belirte¢ olarak kullanilmast her iki grupta da ders planina uygun sekilde islenmistir. Ders sonunda her

iki gruba 10 sorudan olusan bir test uygulanmustir. Her sorunun iki sikki vardir. Siklardan sadece 1 tanesi dog-

rudur. Degerlendirme sonucunda her iki grubun frekans tablosu olusturulmus ve basart yiizdeleri belirlenmigtir.
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1. Grup Frekans Tablosu 2. Grup Frekans Tablosu

Dogru Sayist | Frekans % Dogru Frekans %
Sayis1

6 2 18,18 6 1 9,09

7 1 9,09 8 1 9,09

8 3 27,27 9 1 9,09

9 4 36,36 10 8 72,72

10 1 9,09

Toplam 11 99,99 Toplam 11 99,99

Frekans tablolar1 incelendiginde 1. grupta 10 sorunun tamamini dogru yapan sinava katlanlarin %9,09’u iken 2.
grupta bu oran %72,72dir.Degerlendirme sonucunda dersin Kargilastrmali Dilbilgisinden faydalanilarak islen-

digi 2. Grubun daha basarili oldugu goriilmistiir.

3.3. Sifatlarin Fiil Olarak Kullanilmasinin Almanca Dersinde Iglenmesi

Iki grup icin de 2 ders saatini kapsayan ayri ayri ders plant hazirlanmustir. Planda, ders igi etkinlikler ve derste kul-

lanilacak ara¢-geregler belirtilmigtir. Almanca dersi bu plana uygun islenmigtir.

1. Grup Ders Plan:

ZAMAN

ISLEV

UYGULAMA

FAALIYET BICIMLERI

GEREC

1.Ders
Yak. 5 dak.

Giris
(1. Asama)

-Ders igerigi ve seyrinin
agtklanmast

-Derste kullanilacak arag-gereg
ve materyallerin tanitilmast

Ogretmen sunumu

Yak. 20 dak.

Yak. 15 dak.

(2. Asama)

Almanca ciimleler iizerinde
oge calismast yapilir. Fiilin ne
oldugu ve nasil kullanildigt
aciklanir,

Ogretmen sunumu

Tahta

Tahtaya almanca ciimleler
yazlir. Ogrenciler fiilleri
bulup altini gizer. Dogru ve
yanliglar degerlendirilir.
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2.Ders Ders I¢i Konuya yonelik grup calismast | Gruppenarbeit Tahta
Yak. 10 dak. Etkinlik ve (Hangman) Kalem
Sonug o . .

Yak. 10 dak. (3. Asama) Ders ici etkinlik Gruppenarbeit Kiigtik
kagitlar
Zarf

Yak. 5 dak. Ders ici etkinlik Tahta
Kalem

Yak. 5 dak. Ders igi etkinlik Einzelarbeit Defter

(Bingo)
Yak. 10 dak. -Kurallarin belirlenmesi Sozlii Anlatim

. Grup Ders Plani

ZAMAN ISLEV UYGULAMA FAALIYET ARAC-
BICIMLERI GEREC
1.Ders Girig/Bilgi -Ders igerigi ve seyrinin Ogretmen
Yak. 5 dak. (1.Asama) agtklanmast sunumu
-Derste kullanilacak arag-
gereg ve materyallerin
tanitilmast
Yak. 20 dak. (2.Asama) -Tiirk¢e metnin okunmast | Einzelarbeit Tiirkge
incelenmesi metin
-Almanca metnin Almanca
okunmast incelenmesi Partnerarbeit metin
-2’li galigma
Yak. 15 dak. Ders I¢i Konu ile ilgili ders ici Sozialarbeit
Etkinlik ve etkinlik
Sonug (Riickenmassage)
(3.Asama)
2.Ders Konuya yonelik grup Gruppenarbeit Tahta
Yak. 10 dak. calismast Kalem
(Hangman)
Yak. 10 dak. Ders ici etkinlik Gruppenarbeit Kiigiik
kagitlar
Zarf
Yak. 5 dak. Ders igi etkinlik Tahta
(4.Asama) Kalem
Yak. 5 dak. Ders igi etkinlik Einzelarbeit Defter
(Bingo)
Yak. 10 dak. -Kurallarin belirlenmesi Sézlit ve yazili
-Tiirkge ve Almancada Anlatim
fillerin benzer ve farkli
yonlerinin agiklanmast
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Ders sonunda, uygulamanin farkli yontemlerle yapildigi 2 gruba da 9 sorudan olugan ayni test uygulandi. Verilen
sifatin fiil halinin yazilmas istendi. Fiilin sonuna yazilmasi gereken “-en” mastar ekinin yazilmamig olmasi deger-
lendirme olciitiine alinmadi. Ogrencinin hizli davranmak isterken unutabilecegi diisiiniildii. Ozellikle dogru ek-
lerin kullanilip kullanilmadigs dikkate alindi. Degerlendirme sonunca her iki grubun frekans tablosu olusturul-
mus ve bagari yiizdeleri belirlenmistir.

1. Grup Frekans Tablosu 2. Grup Frekans Tablosu

Dogru Sayist %Frekans%Frekans
Dogru Sayis1

3 9,09118,182

2

4 9,09118,182

5

5 27,27327,273

6

6 45,45518,182

7

7 9,0919,091

9

8 9,091

Toplam 99,991199,9911
Toplam

Frekans tablolart incelendiginde 2. gruptan 1 kisi 9 soruda 9 dogru cevap verdigi goriilmektedir. Bununla bir-
likte dogru sayilarina bakildiginda 2. Gruptaki katlimcilarin %45,45’1 7 dogru yaparken 1. Grupta 7 dogru ya-
pan sayisinin oraninin %9,09 oldugu goriilmekeedir. Ayrica 2. Grupta 8 dogru yapan bulunmazken 1. Grubun
%9,09’unun 8 dogru yapug: goriilmektedir. Her iki grubun da dogru sayist incelendiginde dersin Kargilagtirmals
Dilbilgisinden faydalanilarak islendigi 2. Grubun daha bagarili oldugu goriilmiistiir.

3. SONUC VE ONERILER

Sifatlar hakkindaki tartigma ve galigmalar her zaman ilgi odagi olmustur (bak. Balct 1995; 2001). Dolayisiyla Al-
manca ve Tiirkcede Sifatlarin Bagka Sozciik Tiiriine Kaymasi ve Derste Uygulamasi” baglikli ¢aligmanin yapilma
sebebi, giinliik ifadelerde sik kullanilan sifatlarin ayni zamanda bagka sdzciik tiirlerinde de kullanilmasinin, ya-
banc dil Almanca 6grenimi ve 6gretiminde zorluklar yaganmasina sebep olmasidir.

Oncelikle dil kullanirken ¢ok sik yer verdigimiz sifatlarin, ayni zamanda ciimle iginde farkli sozciik tiirlerinde de
kullanilmast ve Almancada sifat kullaniminin Tiirkgedeki sifat kullanimindan yapi olarak benzerlik gostermemesi,
Almanca 6grenenler agisindan bir dezavantajdir. Birgok 6grenci sézciik tiirleri konusunda problem yagamakta-
dir. Anlamli bir 6grenmenin gerceklesmemesi durumunda, 6grenci sozciik tiirlerini ciimle icinde uygun sekilde
kullanamamaktadir.Bu da yabanci dil 6grenimi konusunda ciddi bir problemdir ve 8grenmeye ket vurmaktadir.
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Almanca sozciik tiirlerinin Tiirkgeden farkli oldugu bir gercektir; fakat tamamen farkli oldugunu séylemek de yan-
lis olur.Anlamsal ve sdzciiksel farkliliklar olsa da sézdizimsel benzerlikler de gz ardi edilmemelidir. Dil edinimi
stirecinde hem benzerlikler hem de farkliliklardan faydalanilarak anlamli bir 8grenme gerceklestirilebilir. Bu ne-
denle “Karsilagtirmali Dilbilim”in yabanci dil 6gretiminde gerekli ve faydali yanlari vardr.

Diger taraftan, ikinci yabanci dil Almanca 6gretiminde, 6grencilerin daha once yasadiklar1 anadil ve birinci ya-
banct dil edinme deneyiminden faydalanilabilir. Biz —Almanca gretmenleri olarak- Almanca 6gretiminde, 6gren-
cilerin bu dil edinimi deneyiminden olumlu yénde faydalanarak dilin kurallarini somutlagtirabilir ve Almanca 6g-
renimini kolaylastirabiliriz.
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YABANCI DIL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
OGRETMEN PROFILI

Giilden TUM'

1. GIRIS

Son yillarda Tiirkee yurt ici ve yurt disinda gok daha yaygin bir bicimde yabanci dil olarak 6gretilmektedir. Ttirk-
cenin yabanct dil olarak (TYD) 6gretimi 6nem kazanmis olmasina ragmen dgretmen yetistirilmesiyle ilgili sikintilar
hal4 devam etmektedir. Son zamanlarda TYD égretimini {istlenecek gretim elemanlarinin hangi alandan olmas:
gerektigi konusunda birgok tartisma yapilmasina ragmen bu alanla ilgili calismalar da son derece sinirlidir (Demi-
rel, 1986; Karababa, 2010; Giiler, 2012; Mete, 2012a; Mete 2012b, Giirsoy ve Mete, 2013: akt. Balct ve Melan-
lioglu, 2016; Kalfa, 2015). Bu tartigmalarin odak noktasi ise TYD 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretiminde ozel bir
egitim almadiklari, deneyimsiz olduklari, geleneksel anlayisin disina ¢ikarak cagdas yontem ve tekniklerle egitim
etkinliklerini diizenleyemedikleri konusunda yetersiz olduklart iizerine yogunlasmaktadir (Géger, 2009). Bu sorun-
larin yani sira 6gretmenlerin ¢okuluslu siniflarda dil 6gretimi ve degerlendirmesini gerceklestireme(me)leri konu-
sunda da problemler vardir. Bunun nedeni Tiirk¢e 6gretmenlerinin yabancilara Tiirk¢e 6gretme konusunda yeterli
alan derslerini al(a)mamalaridir. MEB, 6gretmen yeterliliklerini 6gretmenlerin mesleklerini icra ederken sahip ol-
duklari bilgi, beceri, tutum ve degerler olarak ve “Ogretmenlerin 6zel alanlartyla ilgili 6gretmenlik meslegini etkili
ve verimli bicimde yerine getirebilmek i¢in alanlara dzgii sahip olunmast gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler
gibi yeterliliklerin gerceklesip gerceklesmediginin delili olabilecek gozlemlenebilir-6lciilebilir performans gosterge-
leri 6nemlidir” olarak tanimlamaktadir. Kalfa (2015) ise 8gretmen kalitesinin 8gretmenlerin genel bilgisi, mesleki
alan bilgisi, profesyonel bilgi ve becerilerine bagli oldugunu dile getirmektedir. Dolayisiyla, 6gretmen fakesrii, di-
lin 6gretildigi kurum, yararlanilan yontemler ve kullanilan materyallere oranla ¢ok daha énemlidir (Ciftci, 2011).

Oncelikli olarak TYD 6gretmenlerinin yabancilara iyi Tiirkge ogretebilmesi icin alan (meslek) bilgisi yeterliligi, be-
cerileri uygulama yeterliligi, cok dilli/kiiltiirlii ortamlarla bas edebilme yeterliligi ve profesyonel gelisim yeterliligi mut-
laka kazandirilmast gereken yeterliliklerdir (Karababa ve Caliskan, 2013). Zira, alan (meslek) bilgisi yeterliligiyle,
ogretmenin Tiirkee dil bilgisi yapilarini bilmesi, dili dogru ve etkili kullanmasi, egitim bilimlerinin 8grenme psi-
kolojisi, 6gretim programi ve dlgme degerlendirme teknikleri gibi temel kavramlarini bilmesi kastedilmekeedir.
Becerileri uygulama yeterliligiyle ise ydntem yeterlilikleri vurgulanir. Yani 6grencinin yasina, seviyesine, farkls kiil-
tiirlere ve bireysel farkliliklara gére 6grenme ortamu olusturma, dgrenci seviye ve ihtiyaclarini goz oniine alarak
materyal gelistirme, giinlitk yasamda Tiirkeeyi etkili kullanmay1 saglayacak etkinlik yapabilme, yabanci dil 6gre-
tim metotlart ve tekniklerini dogru, yerinde ve etkili kullanma gz 6niine alinir. Barin (2010) ise iyi bir 8gretmen
yetistirebilmek i¢in alan derslerinin, 6gretmenlik formasyonu icin gerekli derslerin, genel kiiltiir derslerinin yan:
sira teknolojiyi kullanmaya ve materyal iiretmeye yonelik derslerin en tist diizeyde ve uygulamali bicimde verilme-
sinin sart oldugunu vurgular.

Cok kiiltiirlii ortamlara uyum saglamada ise bireysel farkliliklara kargt duyarli olma, 6grencilerin biligsel, duyus-
sal, iletisimsel becerilerini harekete gecirici eylemlerin farkina varma ve uygun materyal hazirlama ilkelerine hakim

1 Dog.Dr., Gukurova Universitesi
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olma énemlidir. TYD 6gretmeninin kendi gelisimine de 6nem vermesi gerekir ¢iinkii profesyonel gelisimle ilgili
yeterlilik; 8gretmenin kendi alanina ait giincel kaynaklar takip etmesi, ilgili kisi ya da kurumlarla isbirligi yaparak
kendi gelisimini artiracak yollar1 bulmasi ve kendi gelisimiyle ilgili 6z degerlendirme yapmasi agisindan nemli-
dir. Kisacasi, kendi ana anadilinde olup bitenlerin nedenini bilmeyen bir 6gretmenin uygulama sirasinda yagana-
cak olumsuzluklara ¢dziim yolu bulmas: zorlasabilir (Kéksal ve Varisoglu, 2012). Yiice (2016) ise dgretmenlerin
TYD 6grenen ogrencilerin profili konusunda da derin bir bilgiye sahip olmalarinin biiyiik 6nem tagidigini vur-
gulamaktadir. Bu nedenle sadece Tiirk¢enin bigim, ses, anlam bilimsel 6zelliklerini ve zenginliklerini 6ziimsemis
olmast degil alan (meslek) bilgisi, becerileri uygulamast, ¢ok kiiltiirlii ortamlarla bas edebilmesi ve profesyonel ge-
lisimi de 6nemlidir. Bilinmelidir ki TYD 6grencileri ayn1 sinif ortaminda olsalar dahi farkli disiplinlerden gelebil-
mekte ve degisik diinya gorisleri olabilmektedir. Ayrica farkl kiiltiirlerden geldikleri i¢in 6grenciler ¢ogunlukla
yurt iginde ¢ok uluslu siniflart olugturmakreadirlar. Arnold (1999) gretmenligin bilginin 8grenciye aktarimini sag-
lama disinda 8grenciler ile duygu ve diisiincelerini paylasma, iletisim kurma gibi farkli anlamlar kazandigini ifade
etmektedir (akt. Balci ve Melanlioglu, 2016, 987). Yani 6gretmenin sadece alan bilgisine degil, aynt zamanda kiil-
tiirlerarast bilgi ile diinya bilgisini de isleyebilecek ve derste 6gretimin biligsel, duyussal ve devinissel boyutta en
tist diizeye ¢ikarilmasi donanimini gosterecek yapida olmasi gerekmektedir. TYD 6gretmenlerinin kendi ana dil-
lerine ya da hedef dillerine (TYD 6greten yerel 6gretmenler) hakim olmast avantaj gibi goriinse de hedef kitle-
nin ve dzellikle ¢ok uluslu siniflarda Tiirkgeyi 6grenen 8grencilerin derse giidiilerini saglayabilmek amaciyla diinya
dilleri konusunda ilgisi ve yaygin olarak konusulan Lingua Frankadan bir dili de yabanci dil olarak belirli bir dii-
zeyde bilmesi beklenmektedir. Yabanct dil égretiminde degisik kuram (yapisal, bilissel, davranigsal, islevsel, etkile-
simsel), yaklasim, yontem, strateji, teknik bilgi ve ders materyallerini ok amagl kullanma donanimina da sahip
olmast gerekir. Zira TYD 6grencilerinin 6grenme amaglart (Ttirkler ve Tiirkiye'yi tanimak, Tiirklerle daha iyi ile-
tisim kurmak, diplomatik, askeri, ekonomik iliskiler icinde olmak, Tiirkiye'de egitim almak vb.) farklilik gosterir.
Bu farkliliklar dogrultusunda égretmenin gesitli yontemleri bilme, 6gretmen roliinii danigman ve rehber olarak
belirleme, 6gretmenin inisiyatifini sinirlandirarak egitsel icerige agirlik vermeye yonelik nitelik kazanma (Richards
ve Rodgers, 1986); 6grencilerin ilgi ve dikkaterini goz éniinde bulundurarak onlari ortamin etkin birer tiyesi kil-
masini saglama gibi sorumluluklart vardir (Goger, 2013). Ogrencilerin dil yetisine sahip olmas ve hedef dili igsel-
lestirebilmesi i¢in égretmen digsal uyaran olarak gorev yapmakreadir. Sadece sinif ortaminda degil ders disinda da
ogretmenin hazirbulunuslugu son derece 6nemlidir. Dolayistyla bu alanda ¢alisacak 8gretmenlerin gdrevlerini yii-
riitecek donanimda olmalari beklenir.

Yukarida bahsedilen sorunlari ortadan kaldirmak i¢in Tiirk tiniversiteleri gerek 6gretim programlar: gerekse serti-
fika programlariyla yetkin 8gretmen yetistirilmesi konusunda sorumluluk tisdenmektedir. Goriildiigi gibi 6gret-
men yetistirilmesi sadece alan bilgisine sahip olma, yéntem ve teknikleri ok uluslu siniflarin gerektirdigi sekilde
pedagojik yaklagimla kullanma, kaynak ve diinya kiiltiirtinii harmanlayarak hedef kiiltiirde farkindalik yaratacak
sekilde uyarlama, ders ara¢ ve gereglerini dgrenci ihtiyaclarini bilerek kullanma, égrenci ihtiyaglarina uygun ders
ya da sinif ortami olusturma, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programina uygun miifredati uygulama,
olgme ve degerlendirmeleri 6gretilenlere odakli degildir. Ayni zamanda evrensel deger ve degisik seviyelerin gerek-
tirdigi cergeveye dayandirarak yerine getirme, kendi 6z-yeterligini sik stk sorgulama ve yerinde degisiklikleri yap-
maya acik olma, hizmet-i¢i egitimlere olumlu yaklagim sergileme, yerel 6gretmenlerle koordineli ¢alisarak yabanci
ogrencilerin dil 6grenme yeti ve glidiilenmelerini en iist diizeye tasimay: hedef edinme gibi degisik amaglar1 da
kapsamaktadir. Bugiin Tiirkiyede TYD &gretimi konusunda fikir birliginin olmamasinin nedenlerinden biri bu
alanin disiplinler arasi olarak degerlendirilememesidir.
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2. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Gérev Yapanlar

Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretmenlerini ana dili konusuru olan Tiirkee Ggretmenteri ile ana dili konuguru ol-
mayan ve bulunduklar: dilkede “yerel” ya da “yardimer 6gretmen” olarak iki gruba ayirmak miimkiindiir. Ana dili
konusuru Tiirk¢e 6gretmenleri, tiniversitelerin Tiirk Dili ve Edebiyat Béliimii, Dilbilim ve Tiirkce Egitimi Bo-
liimleri (Tiirkce Ogretmenligi Programlari) ve Egitim Fakiiltelerinin Yabanct Diller Béltimiinii bitiren adaylar-
dan ya da baz iiniversitelerimizde Yabanct Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi “Yiiksek Lisans ve Doktora” program-
larini bitiren adaylardan segilmektedir. Ana dili konusuru gretmenden beklenen 6zellikler; davranss, tutum ve
yeteneklerini yansittiklarinin ve dil 6grenen/edinenler agisindan ortamin énemli bir parcasint olugturduklarinin
bilincinde olmalart olarak ifade edilmektedir (MEB, 2013: 144). Ozellikle son yillarda bir gok iilkeden Tiirkge
ogretiminin gerceklesmesi talebi oldugu icin ana dili konuguru olmayan gretmenlere duyulan ihtiya¢ da artmak-
tadir. Tiirkeenin yurt diginda 6gretiminde ana dili konusuru 6gretmenlerin istthdam edilemedigi durumlarda yerel
ogretmenler gorev yapmaktadirlar. Her ne kadar yardimer 6gretmen sinif ortaminda ders gretmenine yardimer
olan 6gretmen olarak (Barin, 2010) tanimlansa da bazi tilkelerde yerel 6gretmenler de yardimer 6gretmen olarak
goriilmektedir. Yerel 6gretmenler, kendi iilkelerinde tiniversitelerin Tiirkoloji/TYD béliimlerinde egitim alan ve
alanlarinda Tiirkiyede ya da tilkelerinde yiiksek lisans/doktora yapmus olanlar ile Tiirkiyede TYD sinavlarina gir-
erck sertifika sahibi olarak tanimlanabilir.

Tirkiyedeki programlar, bu gorevi tistlenmeye uygun ya da en yakin alanlar gibi goriinse de s6z konusu béliim-
lerin lisans ve varsa lisansiistii programlari incelendiginde program iceriklerinin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin
gerekliliklerini yerine getirmede sinurlt kaldig goriilmektedir. Ornegin, bazt tiniversitelerde yer alan ders baslikla-
rinn Yabancilara Tiivkee Ogretimi (Cukurova Universitesi, Gazi Universitesi, Marmara Universitesi, Sakarya Uni-
versitesi vb., 6. Donem), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yontem (Canakkale Onsekiz Mart Universitesi), Ziirk Soy-
lulara Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi, Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarna Tiirkce Ogretimi (Gazi Universitesi, 6.,7. ve 8.
Dénem) oldugu goriilmektedir. Barin (2010) ise iyi bir 6gretmen yetistirebilmek icin alan derslerinin, 6gretmen-
lik formasyonu icin gerekli derslerin, genel kiiltiir derslerinin yani sira teknolojiyi kullanmaya ve materyal {iretm-
eye yonelik derslerin en st diizeyde ve uygulamali bicimde verilmesinin sart oldugunu vurgular. Mete ve Giirsoy
(2013) calismalarinda bu programlarin diginda degisik béliimlerden lisans mezunlarinin TYD 6gretmenligi yapabil-
meleri adina farkli kaynaklardan/alanlardan egitim almalari, esgiidiim ve is birligi olmasinin éneminden bahseder.

2.1 Yurt i¢inde Gérev Yapan Ogretmenler

Yurt iginde gorev yapan 6gretmenler; Yunus Emre Enstitiisii ya da Universitelerin rektorliikleri tarafindan TO-
MER merkezlerinde gérevlendirilen 6gretmenlerdir. Yabancilara Tiirkee 6greten bu 6gretmenler; Tiirk Dili ve Ede-
biyat: Boliimii, Dilbilim ve Tiirkge Egitimi Boliimleri (Tiirkge Ogretmenligi Programlarr) ve Egitim Fakiilteleri-
nin Yabanci Diller Béliimiinii bitiren adaylardan ya da bazi tiniversitelerin yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi
“Yiiksek Lisans ve Doktora” programlarini bitiren adaylar ile bu alanda TYD sertifikasina sahip olan kisilerden se-
cilmekte ve iiniversitelerin TOMER merkezlerinde gorevlendirilmektedir (Mete ve Giirsoy, 2013). Ancak TYD
ogretimi, sadece belirli disiplinde degil disiplinler arasi bir platformda kendine has béliimler olarak egitim fakiilte-
lerinin yabanc diller egitimi béliimii alunda agilarak 6gretmen yetistirme seklinde gerceklestirilebilmelidir. Ayrica
boyle bir programda Tiirk¢enin dil yapist ve ozellikleri, lehgeleri, Tiirk tarihi, cografyasi, kiiltiirii, degerler sistemi,
mitolojisi vb. konularin yani sira 8gretmenin antropoloji, dis politika, diplomasi, kiiltiirlerarasilik, cokdillilik vb.
genis bir diinya goriisiine sahip olabilmeleri icin 6zel programlarin hazirlanmast vurgulanmalidir.
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2.2 Yurt Diginda Gérevlendirilen Ogretmenler

Yurt disinda gdrev yapan dgretmenler; T.C. Biiyiikelcilikleri ve/veya Baskonsolosluklari nezdindeki Tiirk Kiiltiir
Merkezlerinde ve yabanci iiniversitelerin Tiirkoloji kiirsiilerinde veya degisik fakiiltelerindeki béliimlerde gorevlen-
dirilmektedir (htep://abdigm.meb.gov.tr/www/yurt-disi-gorevlendirmeleri). Yurt disinda Tiirkge 8grenen dgrenciler
degisik tilkelerden gelen ve egitimlerini o iilkede yapan ¢okuluslu égrenciler olabilecegi gibi tek uluslu égrenciler-
den de olusabilmektedir. Ornegin, gokuluslu denildiginde Ingilteredeki bir iiniversitede Ingiliz ve degisik iilke 6-
rencilerinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak égrenmekee olduklar: ifade edilir. Buna ek olarak, bazi siniflarda, kékeni
Turkiye'ye dayanan Tiirkee dgrenen heritage student (etnik/kikeni belli grenci) denilen dgrenciler de vardir. Koken
dilini bilmeyen bu 6grencilerin oldugu siniflara ¢ok uluslu siniflar da denilebilmektedir. Tek uluslu siniflar denil-
diginde ise tiim &grencilerin ayni iilke vatandaglarinin tek bir sinifta olmasi akla gelir. Ornegin, Belarus'taki her
hangi bir tiniversitede 6grencilerin tamaminin Belaruslu olarak Tiirkge dersi almast ya da Tiirkiyede bir kurumda
stniftaki tiim 6grencilerin Suriyeli olmasi gibi. Her iki durumda da 6gretmenlerin hazirbulunugluklar: farklilik gos-
terecektir. Ornegin, Yagmur (2013) Hollandada iigiincii kusak goemenlerin Tiirkceyi ana dili olarak 6grenmeleri
gerekirken evde ¢ogunlukla tilkenin hikim dili olan Almanca, Hollandaca ya da Fransizca konusulmasindan do-
lay1 “anadili” Tiirk¢enin etnik grubu isaret ettigini ifade etmektedir. Ayrica Bat Avrupada “anadili egitimi” kulla-
nilsa da egitimin icerigi ve hedeflerinin anadili egitiminden gok farkli oldugunu vurgulamakta ve bunun dilbilim-
sel arka plana vakif olmadan gelen Tiirkge dgretmenleri acisindan ciddi zorluklar olusturdugunu belirtmektedir.
Aslinda Bati Avrupada Tiirk cocuklarina verilen Tiirkge egitimi yabanci dil olarak nitelemek de dogru degildir an-
cak tigiincii kusak bireylerin kullandig Tiirkge ana dili olarak da goritnmemektedir. Béyle bir durumda 6gretmen-
ler dgrencilerin kisich Tiirkee dil becerileri karsisinda hem icerik hem de pedagojik olarak ne tiir bir yaklagim ve
yontemle egitim vereceklerini bilemediklerini bunun da egitimi olumsuz etkiledigini sdylemektedir (s. 184). Do-
layisiyla Tiirkiyedeki geleneksel yabanci dil 8gretimi donanimiyla gidecegi iilkenin gretim kogullarint bilmeyen
ve gittigi tilkenin kiiltiirel, siyasi veya ideolojik degetlerinden habersiz olan 6gretmen, mevecut kosullar kargisinda
¢oziim tiretemeyecek; ogrencilerin iki ya da ¢ok dilli olmast durumunda onlarin gereksinimlerini kargilayamaya-
cak ve ogrencilerin Tiirkiye ve Tiirk¢eye karst ilgilerini kaybetmelerine neden olmanin yani sira kendisi de psiko-
lojik ve sosyolojik olarak hayal kiriklig1 yasayacakur.

Yukarida belirtilen durumlarin meydana gelmemesi icin yurt disinda gérevlendirilecek 6gretmenler; Milli Egitim
Bakanligi Avrupa Birligi ve Drs lliskiler Genel Miidiirligii tarafindan “Mesleki Yeterlilik Sinavi” ile “Temsil Yete-
negi Miilakat” olmak {izere iki asamali bir sinava tabi tutulmakeadirlar.

Mesleki Yeterlilik Sinavi Konulari: 1 Ziirkee (Turk Dili Edebiyat, Tiirk Edebiyat Tarihi, Dil Bilgisi, Anlam Bil-
gisi vb.), 11 Sosyal Bilimler (Atatiirk lkeleri ve T.C. Inkilap Tarihi, Tiirk Tarihi, Tiirk Kiiltiir ve Medeniyeti, Tiir-
kiye Cografyast, Vatandaslik Bilgileri vb.), Il Mesleki Bilgi (Ogretmenlik Meslek Bilgisi, Milli Egitim Mevzuat)
ve IV Genel Kiiltir (Giincel Bilgiler, Uluslararas: Kuruluglar, Ekonomi vb.) seklindedir.

Temsil Yetenegi Miilakat1 Konulari: 1 Zirkgeyi Dogru Kullanma Becerisi, 11 Milli Suur, Atatiirk Llkeleri ve T.C. In-
kaldp Taribi, 11 Genel Kiiltiir, Mevzuat ve IV Genel Goriiniim, Tutum ve Davranss seklindedir.

3. TYD Ogrencileri Tarafindan Beklenen Ogretmen Davranislari

TYD o6gretiminde 6gretmen yeterlikleri ile ilgili calismalarda gerek yurt diginda gerekse yurt icinde gorev yapan
ogretmenlerle ilgili sonuglar TYD 6gretecek 6gretmenin bu alanda yetistirilmesinin diger dil 6gretmenlerinin
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yetistirilme alanlarindan farkli 6zellikler icerdigini gozler oniine sermektedir. TYD 6gretmeninin Tiirkgenin ya-
pisal dzelliklerini iyi bilen, dil kiiltiir iliskisini temel alan ve kiiltiir el¢iligi ya da ayrica bir diplomasi gérevinin
de oldugunun farkinda olarak yetistirilen 6gretmenler olmast gerektigi vurgulanmaktadir. TYD 8gretiminin ayni
zamanda Tiirk kiiltiiriiniin 8gretimi oldugu ve 8gretmenin bir nevi kiiltiir el¢iligi yaptginin gz 6niine alinarak
kendi kiiltiiriiyle ilgili donanimli olmast gerekliliginin alti cizilmistir. Mete ve Giirsoy’un 75 kaulimai ile yapuk-
lar1 ¢alismada 38 (Tiirkge Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyat: boliimlerinden mezun) ve 37 (Yabanct Diller
Ogretmenligi boliimlerinden mezun) 6gretmenin ifadelerinden ¢ikan sonuglara gore gorev yapma yerlerinin (75
kaulimcy; 44 yurt iginde ve 31 yurt diginda gorevli) baska sorumluluklar yiikledigi de ortaya ¢ikmistir. Bu sorum-
luluklardan birisi de TYD 6gretmenlerinin dilbilim ve diller arast kargilagtirma caligmalari konusunda bilgi sahibi
olmasinin faydalaridir. Bunun yani sira belki de gozden kagan ve ¢ok daha énemli olan diplomasinin gerektirdigi
sorumluluklari da igsellegtirmis olmasidir. Yani aslinda sorun diplomasint hangi béliimden aldigr degil temsiliyet
ve dil hakimiyetini hangi oranda kullanabildigidir. Zira gerek yurt disinda (Polonyada bir iiniversite) gerekse yurt
icinde (Tiirkiyede iki tiniversite) TYD 6grencilerine (PL-N.15; TR-N.42) Tiirk¢e 8gretmenleriyle ilgili beklentilerini
acik uglu sorularla belirtmeleri istendiginde elde edilen sonuglar, TYD 6grencilerinin 6gretmen beklentisi ile TYD
ogretmenlerinin &grenci beklentilerinin ortiismedigi sonucunu ortaya ¢ikarmugstir. Yabanci 8grenciler tarafindan
TYD égretmenlerinin olumlu veya beklenilen davraniglariyla ilgili beklentileri asagidaki sekilde gruplandirilabilir:

* hedef kiiltiirii anlatmasi ve kendi kiiltiirleriyle ilgili soru sormasi,
¢ derste ¢esitli alisurmalar yapmasi: drama, diyaloglar, oyunlar vs.,
o farkli yollar kullanast: film, dizi, video, sark, tiirkii, tiyatro vs.,

* Tiirk kiiltiiriinii en iyi bir sekilde sunmas,

* grencileri konugmaya gayretlendirmesi,

* pozitif olmast ve ¢abayla bir seyler 8gretmeye cabalamasidir.

4. TYD Ogrencileri Tarafindan Beklenmeyen Ogretmen Davraniglart

TYD 6grencileri tarafindan Tiirkge 6gretmenlerinden beklenmeyen veya yanlig algilanan davransglariyla ilgili aga-
gidaki gibi genis bir yelpazeyi icerdigi goriilmektedir:

* yetiskin dgrencilere gocuk gibi davranmast (sen olarak hitap etmesi, sinifta ‘cocuklar’ sozciigiinii sdylemesi vb.),
¢ goniillii olarak yapilan isi zorunlu hale getirmesi,

* kendi moral bozukluklarinin dersin akisini etkilemesi,

¢ ogrenciler heniiz basit seyleri dahi bilmezken onlara diizeyleri tizerinde ya da gereksiz kelimelerin 6gretilmesi,
o gereksiz ve ozel sohbet edilmesi,

¢ dinleme metinlerini 6gretmenin bizzat kendisinin okumast (“Bir sese, belli bir aksana alisryor, sonra baska kisi
duyunca zorluk cekiyoruz.”),

* sinifta yararlanilan film, video veya metinlerin ¢ok zor olmast,
* bazen sinifta asir1 kolay etkinlikler yapmas,

¢ smavlar degerlendirme olgiitleri: boliimler arasindaki puanlama olgiitlerinin farklt olmasy; 6grencilerin kendi

yanliglarini gormesi igin sinav kagitlarinin incelenmek tizere geri verilmemesi,
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¢ konu bitti denilerek dersin erken bitirilmesi (“Ogretim bakss agistyla bu cok yanlis bir davranss diye diisiiniiyoruz.
Dersin siiresi belli, o yiizden igretmen dersi bu vakti doldurmak icin planlamals. Eger bir konu cok kisaysa, bagka
konular: tekrar edebilmeli”).

Yukaridaki sonuglardan da goriildiigii tizere TYD 6grencilerinin gdziinde 6gretmenler dili ve kiiltiirti aktaran kiil-
tiir elgileridir ve tiim davranuglari 6grencilerin giidiilenmesi i¢in 6nemlidir. Bu nedenle de MEB programlarinin
yeniden gozden gecirmesi gerekmekeedir (Kalfa, 2015). Ek olarak, TYD 6gretiminde yeterli ve yetkin olabilmek
icin fakiiltelerde alinan derslerin yan: sira ¢ok daha farkli disiplinler arasi prensiplerin ve diplomatik bilgilerin de
on plana ¢ikmasi gerekmektedir. Boylece asagidaki hususlar da daha iyi anlagilacakur.

1. Yurt ici ve yurt disinda gorev yapan ana dili konuguru olan ve olmayan (yerel) 6gretmenlerin kurumlar tara-
findan hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimlerle siirekli gelisimi saglanmalidir.

2. Ogretim programlarinin ilkeleri, yaklasim1, amaglart ve igerigi bu dersin hassasiyeti goz 6niine alinarak yeniden
gdzden gegirilmeli sadece dil agirlikli degil ayni zamanda kiiltiirler arasi ve ¢okulusluluk temelinde de derslerin
verilmesi saglanmalidir (Kalfa, 2015).

3. TYD alaninda donanimli olma konusunda iki dillilik, cokdillilik, ¢ok kiiltiirliiliik, cokulusluluk vb. diger kav-

ramlarin da alu ¢izilmelidir.

4. Ozel alan bilgisi ve gerekli olan dgretme yollarini gretmene kazandirmak tizere; Avrupa dilleri 6gretimi ortak
gerceve programinin 6ngdrdiigii ve 6grenci ihtiyaglarina cevap veren ders arag-gereglerinin giivenli ve etkili bir
bi¢imde diizenlenip 6gretme-6grenme siirecine gore kullanabilmesi (yurt ici ve yurt digi) standartlaguriimalidir.

5. Yurt disinda gorevlendirilecek 6gretmenlerin hedef kitlenin ana dili ya da kiiltiiriinii yakindan tantyabilmele-
rine olanak saglayacak bilgiler kitaplastirilmalidir.

6. Derslerde 6grencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri ortami yaratabilme ongoriisiine sahip olmalidir.

7. Kazanimlarin Avrupa dilleri 6gretimi ortak cergeve programinin 6ngérdiigii “Amag, Ieerik, Siireg, Olgme ve De-
gerlendirme” agamalarinin diizey ve ieriklerine gore detaylandirilarak standartlagtirilmalidir.

Sonug olarak, alanin gerektirdigi donanima sahip égretmen yetistirilmesine hassasiyet gosterilerek Tiirk¢e Egitimi
Boliimlerine bagli Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Anabilim Dalinin agilmast ve s6z konusu boliimiin Tiirkge
Egitimi Béliimdi, Tiirk Dili ve Edebiyat Egitimi Boliimii, Yabanci Diller Egitimi, Sosyal Alanlar Egitimi gibi di-
siplinler arasi béliimlerle siirekli is birligi yapmast, iilkemizde bir koordinasyon biriminin kurularak 6gretmene ge-
rekli destegin saglanip siirekli bilgi-belge aligverisinde bulunulmasi, Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretildigi mer-
kezler arasinda is birligi ve esglidiimiin saglanmasi, hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimlerle yurt icindeki ve yurt
disindaki 8gretmenlerin siirekli gelisimlerinin desteklenmesi ve 6zellikle/dncelikle Tiirkcenin yabanci dil olarak et-
kili 6gretiminin uzmanlik gerektiren bir alan oldugunun kabul edilmesi gerekmekredir. Kiiresellesmenin gerekir-
digi kargilikli iletisim ve igbirliginin kalict olarak saglanmasi icin bu 8gretmenlerin bir kiiltiir elgisi gibi gorev yap-
uiklar ve 8grencilerin de 6gretimlerini tamamladiktan sonra kendi tilkelerinde bireysel ya da toplumsal baglamla
kargilikls iligkilerde anahtar gorev yiiklenecekleri unutulmamalidir.
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MEINUNGEN UND EINSTELLUNGEN ZU DEN
SPRACHFERTIGKEITEN: ERGEBNISSE DER
VERSCHIEDENEN JAHRGANGE AN DER ABTEILUNG
LEHRAMT DEUTSCH

Yasemin Darancik’!

1. EINLEITUNG

Im Fremdsprachenunterricht spielen die vier Sprachfertigkeiten, also Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen und
Schreiben eine wichtige Rolle beim Erwerb einer wirkungsvollen Fremdsprache (Fairstauer, 2001). Diese vier Fer-
tigkeiten unterteilen sich in zwei, und zwar in rezeptive Fertigkeiten wie Héren und Lesen und in produktive Fer-
tigkeiten wie Sprechen und Schreiben. Bei rezeptiven Fertigkeiten geht es vielmehr um das Verstehen der Sprache,
bei produktiven Fertigkeiten dagegen ist die Verwendung der Sprache im Einsatz. Fiir eine erfolgreiche und effek-
tive Aus- und Weiterbildung im Fremdsprachenunterricht miissen diese grundlegenden Sprachfertigkeiten entspre-
chend dem Niveau und den Bediirfnissen der Lernenden angewandt, entwickelt und verstirkt werden. Weitere
unverzichtbare Elemente im Fremdsprachenunterricht sind die Grammatik und der Wortschatz.> Manche Dis-
kussionen benennen diese linguistischen Kompetenzen als Fertigkeiten, aber manche nicht (De Saussure, 2001).

Fiir die moderne Linguistik ist die Grammatik die Beschreibung des Sprachsystems, also der Sprachkompetenz;
die Fertigkeiten dagegen stellen die Sprachverwendung, die Performanz dar (Chomsky, 1969, 14). In dieser Hin-
sicht ist es unabwendbar, die Grammatik und den Wortschatz so gut wie moglich zu lernen, um die grundlegen-
den Sprachfertigkeiten effektiv ausfithren zu kénnen.

Sowohl in nationalen als auch in internationalen Literaturverzeichnissen kann man zahlreiche Schriften finden,
die die Bedeutung und den Zweck dieser Sprachfertigkeiten hervorheben (Iluk, 1998; Rother, 2009; Hellmich,
1967; Balci, 1996). In dieser Studie werden die Sprachfertigkeiten nicht im Detail erklirt, aber es scheint not-

wendig zu sein, sie kurz in Erinnerung zu bringen.

Die Sprachfertigkeiten, die im Fremdsprachenunterricht durchgefiihre werden, wurden unter Berticksichtigung der
Phasen, in denen ein Kind seine Muttersprache lernt, entwickelt (Neuner &Hunfeld, 1997, 35).

Das Kind hért zuerst seine Sprache. Das Kind ist von Geburt an mit dem Horen seiner Sprache konfrontiert (Se-
germann, 2003). Nach hiufigem Héren der Muttersprache fingt es an, seine Sprache zu sprechen. Mit dem Akt
des Sprechens erwirbt der Lernende die Fihigkeit, seine eigenen Gefiihle, Gedanken oder Kenntnisse auf andere
zu tibertragen, dabei hat er die Moglichkeit, die Gefiihle, Gedanken und Ideen anderer zu lernen und somit kann
er das Gesagte verstehen, bewerten und interpretieren. Viele Sprachwissenschaftler behaupten, dass die Sprech-
fertigkeit mit dem Horverstehen verbunden ist (Becker-Mrotzek, 2008). In der Schule lernt das Kind erst das

1 Dog Dr., Cukurova-Universitit
2 Auch Balcai (2011) und Balcr (2015) stellen die Relevanz und die Méglichkeiten der Grammatik bzw. der Wortschatzerweiterung
ausfithrlich dar.
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Lesen. Eigentlich vollzichen sich Lesen und Schreiben in den Schulen gleichliufig. Dass die Fremdsprachenler-
nenden mit gewisser Lesefertigkeit am Unterricht teilnehmen, unterstiitzt die Meinung, dass das Lesen am Anfang
des Fremdsprachenunterrichts durchgefiihrt werden sollte (Sahin, 2010). Zum Schluss lernt das Kind schreiben.
Durch Hérverstehen, Sprechen und Lesen hat sich die Wortschatz- und die Grammatikvermittlung auch mitent-

wickelt und der bewusste Fremdsprachenlernende sollte nun in der Lage sein, in der Fremdsprache zu schreiben.

Angesichts dieser Definitionen wird deutlich, dass alle Fertigkeiten wichtig und untrennbar sind. Fiir ein effekti-
ves Horverstehen, Sprechen, Lesen und Schreiben muss man natiirlich auch den Wortschatz und die Grammatik
beherrschen. Wenn man iiber keinen ausreichenden Wortschatz verfiigt und die Grammatikregeln nicht kennt,
kann man die Sprache nicht richtig anwenden. Man muss richtig verstehen, um eine richtige Antwort geben zu
konnen, sei es beim Sprechen oder Schreiben. Richtiges und dauerndes Lesen fordert den Fremdsprachenlernen-
den dazu, verschiedene Syntaxstrukturen und das gleiche Wort in verschiedenen Bedeutungen zu sehen. Somit
erweitert sich sein Verstehens-, Sprech- aber auch sein Schreibhorizont. In diesem Zusammenhang ist es festzu-
stellen, dass die vier grundlegenden Sprachfertigkeiten und der Wortschatz und die Grammatik fest miteinander

verbunden und unverzichtbar fiir einen erfolgreichen Fremdsprachenunterricht sind.

Natiirlich miissen auch die Lehrkrifte tiber eine gute Fremdsprachenkompetenz verftigen. Es ist jedoch eine Tat-
sache, dass Fremdsprachenlehrer/innen nicht alle Fertigkeiten nutzen; sie arbeiten in Richtung ihrer eigenen Mei-
sterschaft, die meistens grammatisch orientiert ist. Daher wird die Grammatik-Ubersetzungsmethode als Schwer-
punkt im Unterricht durchgefiihrt. Durch diese Methode kann man das Horverstehen, Sprechen und teilweise
Schreiben nicht aktiv verwenden. Vielen Lehrern/innen ist es nicht bewusst, wie wichtig es ist, die verschiedenen
Aktivititen und Methoden in Bezug auf die Sprachfertigkeiten zu verstehen und anzuwenden, um die gesetzten
Lernziele zu erreichen. Denn das Ziel eines erfolgreichen Fremdsprachenunterrichts ist es,die Lernenden in allen

Fertigkeiten auf ein bestimmtes Niveau zu bringen.

Der eigentliche Zweck dieser Studie besteht nicht darin, den Beitrag der vier Grundfertigkeiten in Frage zu stel-
len und darzulegen, sondern die Stellung der verschiedenen Jahrginge zu den vier Sprachfertigkeiten darzustel-
len. Bisher wurden Studien in Richtung der Meinungen von Lehrern und Linguisten zu den Sprachfertigkeiten
durchgefithrt (Deneme& Demirel, 2012). Solche Studien haben sich normalerweise mit dem Erfolg bei bestimm-
ten Fertigkeiten beschiftigt; der Kontext, in dem sie behandelt werden, die Einstellungen und Leistungen der
Studierenden gegeniiber dem Unterricht wurden aufler Acht gelassen (Drese, 2007; Aktas, 2004; Geng, 1997;
Yildiz, 2015). Eine Studie, die alle Meinungsiuflerungen zu den vier Sprachfertigkeiten der Studierenden umfasst,
wurde auch dargelegt (Darancik, 2018). Aber das Ziel dieser Forschung ist mit den Ergebnissen des angewand-
ten Fragebogens aufzuzeigen, wie sich die einzelnen Jahrginge der Abteilung Lehramt Deutsch, die eine Fremd-
sprache lernen und als Deutschlehrer/innen ausgebildet werden, sich den vier grundlegenden Sprachfertigkeiten

im Allgemeinen nihern.

Diese Studie will zeigen, wie die einzelnen Jahrginge innerhalb und aufSerhalb ihres eigenen Jahrgangsund mit
den anderen Jahrgingen auf diese vier Grundfertigkeiten eingehen und in wie weit sie sie in Acht nehmen bzw.
beherrschen. Also die einzelnen Jahrginge sollen nach den vier Sprachfertigkeiten zuerst mit demselben Jahrgang
und dann mit den anderen Jahrgingen verglichen werden. Auch die Aufstiege und Abstiege zwischen den Jahr-

gingen sollen dargestellt und somit beurteilt werden.

154



SCHRIFTEN ZUR SPRACHE UND LITERATUR 1lI
Tahir Balei, Ali Osman Oztiirk, Ergiin Serindag

2. UNTERSUCHUNGSMETHODE

Diese Forschung ist eine qualitative Studie. Die Daten, die die Grundlage der Forschung bilden, wurden mit Hilfe
eines Fragebogens erstellt, durch den die Meinungen der Studierenden bestimmt werden sollen, die wihrend ih-
res Studiums die vier grundlegenden Sprachfertigkeiten lernen und danach als Deutschlehrer/innen titig werden
wollen. Die Ergebnisse wurden nach den Jahrgingen bewertet. Die vorliegende Studie beschrinke sich auf die Er-
orterung der folgenden Fragen: Welche Art von Erwartungen stellen die verschiedenen Jahrginge beziiglich der
Sprachfertigkeiten dar? Ist die Meinung iiber jede Fertigkeit in der positiven Richtung oder umgekehrt? Welche
Schliisse bzw. Implikationen lassen sich aus den Ergebnissen ableiten? Welche Ansichten und Ziele in Hinblick

auf die Sprachfertigkeiten haben die Studierenden, die nach dem Studium als Deutschlehrer/innen titig werden?

Die Umfrageelemente wurden aus einem Pool von Fragen (Darancik, 2018) ausgewihlt, die als Ergebnis der Li-
teraturrecherche des Feldes erstellt wurden. In dem Fragebogen wurden alle Antworten der Fragen in vier Optio-
nen gegeben. Diese Optionen wurden nach den vier Sprachfertigkeiten Horverstehen, Sprechen, Lesen und Schrei-

ben bestimmt.

Beim Fragebogen wurde darauf geachtet, dass die Fragen so klar wie moglich sind, damit sie leicht verstanden
und beantwortet werden kénnen, ohne die Teilnehmer unnétig zu belasten. Die vorbereiteten Fragen wurden im

Einklang mit den Meinungen und Empfehlungen der Sprachexperten gedndert.

Der jeweilige Fragebogen wurde im Friihjahrssemester 2017-2018 im Fachbereich Pidagogik an der Cukurova-
Universitdt durchgefiihre.

Bei der Auswertung der Daten wurde die , Inhaltsanalyse-Technik® verwendet. Diese Technik will herausfinden,

wie oft Geschriebenes und Gesprochenes wiederholt werden (Krippendorff, 2004; Neuendorf, 2002).

2.1 Untersuchungsteilnehmer

Die 198 Untersuchungsteilnehmer waren Studierende, die im Studienjahr 2017-2018LehramtDeutsch an der Pid-

agogischen Fakultit der Universitdt Cukurova in der Tiirkei studierten.

Von den insgesamt 198Studierenden der Abteilung LehramtDeutsch waren 152 weiblich und 41 minnlich.

Tabelle 1 Gesamtverteilung der Vorbereitungs- und Bachelor-Studierenden nach Jahrgang und Geschlecht

Variablen f
Jahrgiinge Vorbereitungsklasse 44
1. Jahrgang 31
2. Jahrgang 52
3. Jahrgang 41
4. Jahrgang 30
Geschlecht weiblich 154
minnlich 44
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Wie aus der Tab.1 hervorgeht, ist die Mehrheit der Teilnehmer weiblich. Auch ist wichtig zu erwihnen, dass alle
Studierenden vorher Englisch als erste Fremdsprache gelernt haben, d.h. sie haben schon Vorerfahrungen mit dem
Fremdsprachenlernen, was bei einem effektiven Fremdspracherwerbeine grofie Rolle spielt. Deshalb wurde es fiir
richtig gehalten auch die Vorbereitungsklasse in diese Forschung mit einzubezichen. Im Folgenden werden die Er-

gebnisse der 11 Fragen und deren Antworten dargestellt.

3. ERGEBNISSE

In dieser Studie wurden die Meinungen der Studierenden zu den vier Sprachfertigkeiten, die an der Abteilung Lehr-
amt Deutsch studieren, mit einem Fragebogen gesammelt und dargelegt. Es wurde eine allgemeine Bewertung auf

die Jahrginge durchgenommen, die in 11Punkten ermittelt wurden. Folgende Schlussfolgerungen wurden gezogen:

1. Welche Sprachfertigkeit ist Threr Meinung nach am schwersten zu erlernen?

B Vorbereitungsklasse M 1. Klasse
2. Klasse W 3. Klasse
H 4. Klasse —
8%
o
M~
h 5
™ WO
<R o ©ONQ
oYmoo =l
T - T .
Horverstehen Sprechen Lesen Schreiben

Abbildung 1 Die schwerste Sprachfertigkeit nach Jahrgingen

Das Horverstehen und Sprechen wird von allen Jahrgingen als die schwerste Fertigkeit betrachtet (vgl. Abb. 1).
Wenn man die Verteilung nach den Jahrgingen analysiert, ist zu sehen, dass die Vorbereitungsklasse eine iiber-
hebliche Gréfle beim Hérverstehen zeigt. Da sie in der Einfithrung in die deutsche Sprache sind und diese Spra-
che vorher kaum auditiverfahren haben, zeigt sich diese Skala als normal. Dass diese Einsicht sich bei jedem Jahr-
gang reduziert, ist positiv zu bewerten, denn das Sprachgefiihl fiir die Fremdsprache entwickelt sich mit der Zeit.

Beim Sprechen hingegen steigt die Zahl des Schwierigkeitsgrades. Das zeigt, dass das Sprechen in jedem Jahr in-
tensiv vollzogen werden muss. Die Vorbereitungsklasse hat beim Sprechen mehr Mut als die anderen Jahrginge
und sieht das Sprechen im Gegensatz zu den anderen Jahrgingen nicht so schwierig an. Aber mit der Zeit werden
auch diese Studierenden ihre Einsicht dndern, denn in den nichsten Jahrgingen miissen sie nicht nur ihre All-
tagssituationen in die Fremdsprache integrieren, auch iiber die deutsche Linguistik, Literatur und andere Wissen-
schaften sprechen kénnen. Und diese Fachrichtungen fangen im 2. Jahrgang an, daher ist auch die Einsicht, dass
das Sprechen am schwersten zu erlernen ist, im zweiten Jahrgang zu den anderen Jahrgingen erheblich hoch. Da
die Studierenden Angst vor Sprechfehlernhaben, ziehen sie sich zuriick; das Sprechen erweitert sich somit nicht

und wird als schwer betrachtet.
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Das Lesen wird fast tiberhaupt nicht als schwierig angesehen. Beim Schreiben dagegen ist die Zahl der Meinung
tiber den Schwierigkeitsgrad der Fertigkeiten im vierten Jahrgang fast zweifach grofSer als bei anderen Jahrgin-
gen. Dass der 4. Jahrgang das Schreiben mit groffem Unterschied am schwersten findet, zeigt auch, dass sie noch
immer Schwierigkeiten beim Schreiben haben. Auch die Bereitschaft zum Schreiben ist bei den Studierenden
in allen Jahrgingen sehr niedrig. Das liegt daran, dass die Bildung und die Priifungen von der Grundschule bis
zum Gymnasium in der Tiirkeivor allem aus Tests bestehen. Fiir das Studium miissen die Gymnasiasten an ei-
ner Aufnahmepriifung teilnchmen. Daher ist die Bildung der Tiirkei in den Schulen testorientiert und kreatives
bzw. kontinuierliches Schreiben wird fast nicht dargeboten und ausgeiibt. Dass diese Schreibaktivititen auch in
der Muttersprache nicht praktiziert werden, fithrt dazu, dass die Studierenden im Fremdsprachenunterricht die-

ses Problem nicht bewiltigen kénnen.

2. Welche Sprachfertigkeit wirdlhrer Meinung nach am leichtesten erlernt?

B Vorbereitungsklasse M 1. Klasse

2. Klasse H 3. Klasse
H 4. Klasse
)
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Horverstehen Sprechen Lesen Schreiben

Abbildung 2 Die leichteste Sprachfertigkeit nach Jahrgingen

Bei dieser Frage sicht man die Konsistenz zwischen der ersten Frage (vgl. Abb. 2). Die am leichtesten zu erler-
nende Fertigkeit wird am meisten als Lesen und danach als Schreiben angeschen.

Das Lesen wird als leicht angesehen, weil sie die einzelnen Buchstaben aus ihrer Muttersprache kennen und sie
kodieren konnen. Die Unterschiede der Laute in der Muttersprache und Fremdsprache werden oft in der Vorbe-
reitungsklasse beigebracht und geiibt. Aber dabei vergessen die Studierenden, dass sie eigentlich die Aussprache
manchmal falsch machen und das ist einer der wichtigsten Teile des Lesens und diese Kompetenz soll/muss ein
Deutschlehrer/in unbedingt haben, um einen effektiven Deutschunterricht in den Schulen durchfiihren zu kén-
nen. Dies ist natiirlich durch hiufiges Lesen zu tiberwinden. Da in jeder Fachrichtung Lesen und Schreiben un-
vermeidbar sind, werden diese Fertigkeiten am meisten bewiltigt. Aber es ist natiirlich fraglich, ob das Schreiben
wirklich am leichtesten zu erlernen ist. Denn beim Schreiben haben sie auch Schwierigkeiten. Richtig schreiben
kann man, wenn man Grammatik, Syntax, Wortwahl und andere linguistische Merkmale beachtet und sie be-
wusst anwenden kann. Der 4. Jahrgang hat mit 43,33% beim Schreiben mit groffem Abstand den Vorrang. Dies
zeigt nach einem Vorbereitungsjahr und 4 Studienjahren einen normalen Wert. Aber dass die Vorbereitungsklasse
beim Schreiben gegensitzlich zu den anderen Jahrgingen eine hohe Quote zeigt, also gleich nach dem vierten
Jahrgang (36,36%) auf dem zweiten Platz liegt, ist verwunderlich. Sie lernen am Anfang bestimmte Muster wie
z. B. sich vorstellen, Wegbeschreibung, Briefe oder Lebenslauf schreiben usw. Dies ist einer der Griinde, warum
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sie das Schreiben als leicht empfinden, andererseits haben sie intensive Deutschlehrveranstaltungen in allen vier
Sprachfertigkeiten und es werden jeweils 8Semester-Wochenstunden(SWS) Grammatik, Textarbeit, Horverste-
hen-Sprechen und 6 SWS Textproduktion erteilt. In allen Lehrveranstaltungen, ob bei Textarbeit oder Gramma-
tik, werden Schreibaktivititen durchgefiihrt. Aber in den nichsten Jahrgingen sinkt die Zahl der auf Grundfer-

tigkeiten bezogenen Lehrveranstaltungen.

Das Sprechen wird am wenigsten im 4. Jahrgang als leicht empfunden. Dieses Ergebnis besagt, dass man beden-
ken sollte, wie das Sprechen in der deutschen Sprache geférdert werden sollte. Denn diese Studierenden werden
einst als Deutschlehrer/innen titig und im Grunde wollen die Schiiler/innen sprechen. Auch die Eltern méchten,
dass ihre Kinder in der zu erlernenden Fremdsprache sprechen konnen. Auch die Lehrwerke und heutigen Be-

dingungen sind eher auf kommunikativ gerichtet.

3. Welche Sprachfertigkeit macht Thnen am meisten Spaf3?

B Vorbereitungsklasse M 1. Klasse

2. Klasse W3, Klasse

W4, Klasse

Horverstehen Sprechen Lesen Schreiben

Abbildung 3 Die vergniigungsvollste Sprachfertigkeit nach Jahrgingen

Diese Frage bezieht sich auf die Motivation der Studierenden. Abb. 3 zeigt, dass die Studierendender Vorberei-
tungsklasse und des 4. bzw. des letzten Jahrganges mehr Spaf§ am Sprechen haben im Gegensatz zu den Studie-
renden des 1. und 3. Jahrganges, die mehr Spaf§ am Schreiben haben. Obwohl das Sprechen fiir den 4. Jahrgang
als am schwierigsten gilt, finden es die jeweiligen Studierenden doch am vergniigungsvollsten. Dieser Aspekt zeigt
eigentlich, dass sie die Sprache effektiv, praktisch und alltagsbezogen anwenden wollen. Sprechen ist fiir sie das
Vergniigen, sich in einer Fremdsprache duflern zu kénnen, eventuell auch zeigen zu kénnen, dass sie eine Fremd-
sprache beherrschen. Bei dieser Frage ist auch erkennbar, dass die Vorbereitungsklasse und der4.Jahrgang offener
und mutiger zum Sprechen sind. Die Vorbereitungsklasse ist aufgeregt eine neue Sprache zu lernen und der 4.
Jahrgang ist aufgeregt eine Sprache gelernt zu haben. Die Kenntnisstufe spielt hier fiir die folgenden Jahrginge
keine Rolle. Es ist sicher, dass die einzelnen Studierenden ihren Kenntnisstand bei der Beantwortung des Frage-
bogens auf keinen Fall berticksichtigt haben. Durch diese Frage kommt auch das Selbstvertrauen in den Vorder-

grund. Denn das Selbstvertrauen steigert die Lust zum Sprechen, ohne Angst vor Fehlern zu haben.

Das Hérverstehen wird von keinem Jahrgang als vergniigungsvoll angesehen. Das Horverstehen wurde nach dem
Sprechen auch als die schwerste Sprachfertigkeit angesehen. Das geht darauf zuriick, dass sie das Gehorte oder

Gesprochene nicht ganz verstehen kénnen und somit demotiviert werden.
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Die Studierenden des 2. Jahrganges haben hingegen mehr Spaf§ beim Lesen. Der 2. Jahrgang will keine Uberfor-
derung haben, weil im zweiten Jahrgang die Einfithrungen in die Grundlagenwissenschaften, wie Literaturwis-
senschaft, Sprachwissenschaft und Fachdidaktik beginnen. Nach intensiven Grundfertigkeitsfichern bevorzugt
der 2. Jahrgang nicht iiber diese Grundlagenwissenschaften zu sprechen, sondern sie nur zu lesen und gegebenen-
falls iiber sie zu schreiben.

Wenn man die Verteilung der einzelnen Jahrginge betrachtet, ist zu sehen, dass sich das Interesse der Vorberei-

tungsklasse und des 4.Jahrganges fast dhnlich aufzeigt.

4. Was ist Ihrer Meinung nach die effektivste Sprachfertigkeit?

B Vorbereitungsklasse M 1. Klasse

2. Klasse H 3. Klasse
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Abbildung 4 Die effektivste Sprachfertigkeit nach Jahrgingen

Aus der Abb. 4 wird ersichtlich, dass die Jahrginge hauptsichlich der Meinung sind, dass das Sprechen die ef-
fektivste Sprachfertigkeit ist. Das Sprechen wird von Jahr zu Jahr bevorzugt, denn Hérverstehen, Schreiben und
Lesen werden mehr oder weniger besser entwickelt als das Sprechen. Nur das Problem ist, dass die Studierenden
sich nicht dem Sprechen nihern. Sie wollen besser sprechen, aber haben nicht den Mut dazu. Deshalb ist es un-
vermeidlich, dass jedes Jahr eine Lehrveranstaltung zum Sprechen gegeben sein muss.

Nach der Tabelle ist klar zu sehen, dass derl.Jahrgang beim Lesen und Schreiben einen deutlichen Unterschied
aufzeigt. Im Vergleich zum Hérverstehen betrachten sie das Lesen und das Schreiben effektiver.

Interessant ist zu sechen, dass Vorbereitungsstudierende das Lesen tiberhaupt nicht effektiv ansehen. Es ist aber
auch erstaunlich, dass der 4.Jahrgang, die nach einem Jahr als Lehrer/innen absolviert werden und verschiedene
Sprachlehrvorlesungen erhalten haben, das Schreiben iiberhaupt nicht effektiv finden.

Wenn man den Fragebogen in Betracht ziehen sollte, hatten die Studierenden nur eine Wahl bei der Beantwor-
tung der Fragen. Einer der Griinde, warum die Jahrginge das Sprechen bevorzugen, ist, dass die heutige Genera-
tion, in deren Interesse die sozialen Netzwerke im Mittelpunke stehen, mehr Wert auf die Kommunikation legen.
Ein anderer Grund ist, dass sie durch das Sprechen einer Fremdsprache mehr Chancen in verschiedenen Arbeits-
bereichen wie z.B. im Tourismus, in deutschen Unternehmen usw. finden kénnen.
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5. Fiir mich ist das vorrangige Ziel zu.......
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Abbildung 5 Das vorrangige Ziel der Jahrginge

Auch bei der Abb. 5 zeigt sich die Skala wie bei der Abb.4. Die Studierenden méchten die Fremdsprache sprechen
kénnen. Auch die Vorbereitungsklasse ist dessen bewusst, dass ohne Horverstehen sich die anderen Fertigkeiten
nicht vollstindig entwickeln. 40,9% der Vorbereitungsklasse haben das Ziel zuerst das Horverstehen zu entwik-
keln. Interessant ist, dass das Horverstehen in den Zwischenjahrgingen nicht als vorrangiges Ziel geschen wird,
dies sich jedoch im letzten Jahrgang wieder steigert. Dies zeigt eigentlich, dass der 4. Jahrgang das verlorene Be-
wusstsein wieder erlangt und dass Sprechen ohne Horverstehen nicht angemessen stattfinden kann.

Beim Sprechen zeigen sich der 3. und 4. Jahrgang im Héhepunke. Man sieht klar, dass sie sich vor dem Abschluss
ihres Studiums beim Sprechen mangelhaft sehen und somit ihr vorrangiges Ziel das Sprechen ist.

Lesen und Schreiben werden fast gar nicht geschitzt, obwohl die Studierenden beim Schreiben ernsthafte Schwie-
rigkeiten haben. Ohne Sprachfertigkeiten gut zu entwickeln, verlaufen leider auch die Deutschficher in den Schu-
len hauptsichlich mit Grammatik, Schreib-und Leseiibungen.

6. Welcher Threr Sprachfertigkeiten méchten Sie gerne am meisten entwickeln?

B Vorbereitungsklasse 1. Klasse

2. Klasse M 3. Klasse
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Abbildung 6 Der Entwicklungswunsch der Sprachfertigkeit nach Jahrgingen
Die Vorbereitungsklasse, die die deutsche Sprache neu kennengelernt hat, hat aber auch den Wunsch, sich beim

Hérverstehen zu entwickeln, denn ohne richtige Horverstehens-Kompetenz kann keine richtige Kommunikation
entwickelt werden (vgl. Abb. 6).
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Nach diesen Ergebnissen ist klar, dass alle Jahrginge sich beim Sprechen entwickeln wollen. Das einzige Problem
ist, dass einzelne Studierende keinen individuellen Beitrag dazu leisten. Die Bereitschaft und das Selbstvertrauen
spiclen eine grofle Rolle beim Lernen einer Fremdsprache. Das Sprechen sollte nicht durch Hemmungen und
Angst blockiert werden. Somit sollten die Lehrkrifte und die Fremdsprachenlehrer/innen die Lernenden mehr

zum Sprechen motivieren.

7. Welche Fertigkeit ist Threr Meinung nach am wichtigsten, warum?

B Vorbereitungsklasse M 1. Klasse
2. Klasse W 3. Klasse
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Abbildung 7 Die wichtigste Sprachfertigkeir nach Jahrgingen

Nach Abb. 7 wird das Sprechen von den Jahrgingen als sechr wichtig beschrieben. Aber dass das Sprechen beson-
ders bei dem 3. und 4. Jahrgang so eine hohe Skala zeigt, fithrt zum Zweifel, ob die Sprechfertigkeit geniigend
im Lehrplan ist oder gentigend durchgefiihrt wird; wenn nicht, ldsst sich dann fragen, ob der Lehrplan und die
Lehrveranstaltungen das Interesse und die Nachfrage der Studierendenerfiillen.

Die Studierenden des 3. und 4. Jahrganges, die tiberhaupt nicht das Schreiben bevorzugt haben, sollten eigentlich
nach so vielen Lehrveranstaltungen zur Pidagogik den Einblick bekommen haben, dass auch das Schreiben eine
sehr wichtige Fertigkeit ist und eine grofie Rolle fiir die Wortschatz- und Grammatikvermittlung spielt.

8. Welche Fertigkeit ist Ihrer Meinung nach am unwichtigsten, warum?

B Vorbereitungsklasse M 1. Klasse
2. Klasse W 3. Klasse
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Abbildung 8 Die unwichtigste Sprachfertigkeir nach Jahrgingen
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Zuerst ist zu erwihnen und auch interessant, dass die einzelnen Studierenden bei dieser Frage selbst eine fiinfte
Antwort erschaffen haben. Sie haben in die Antwort-Rubrik ,Keins® hinzugefiigt (vgl. Abb. 8). Studierende des 4.
Jahrganges, die in einem Jahr Deutschlehrer/innen werden, haben auf diese Frage mit ,Keins® am wenigsten rea-
giert. Der 3. Jahrgang hat am meisten die ,Keins-Antwort® gegeben. Die Antwort ,Keins, die von den Studieren-
den selbst hinzugefiigt wurde, betrigt die grofite Anzahl. Diese Ergebnisse zeigen, dass die Jahrginge sich der Not-
wendigkeit der Fertigkeiten bewusst sind. Aber bei dieser Frage ist es interessant, dass es eigentlich keine Antwort
fiir Keins‘ gab. Den Studierenden wurde in der vorigen 9. Frage gefragt, welche Sprachfertigkeit am wichtigsten
ist und dabei haben sie nicht eine Antwort von selbst erfunden. Aber als gefragt wurde, welche Sprachfertigkeit
unwichtig ist, haben sie eine Antwort hinzugefiigt. Es ist erstaunlich, dass man dies in der Mehrheit gemacht hat
und dies zeigt, dass die Studierenden der Abteilung Lehramt Deutsch in Bewusstsein sind, dass die ganzen Sprach-
fertigkeiten sehr wichtig fiir einen erfolgreichen Fremdsprachenunterricht sind. Der 3. Jahrgang hat mit 85,37%
Mehrheit alle Fertigkeiten fiir wichtig gehalten.

Wenn man die anderen Daten — auch wenn sie niedrig sind - in Betracht zichen sollte, sicht man, dass die Vor-
bereitungsklasse und die ersten beiden Jahre das Horverstehen nicht als wichtig sehen. Auch das Sprechen wird
mit einer niedrigen Zahl von der Vorbereitungsklasse und dem 2. Jahrgang als unwichtig betrachtet. Das Lesen
wird auf8er dem 3. Jahrgang als unwichtig gesehen. Das Schreiben hingegen wird von allen Studierenden als un-
wichtig bewertet. Beim Schreiben zeigt der 4. Jahrgang einen hohen Unterschied zwischen den anderen Jahrgin-
gen. Die Jahrginge haben aufler dem 3. Jahr das Lesen am meisten als unwichtig bewertet. Der 3. Jahrgang hat
mit einer geringen Zahl nur das Schreiben als unwichtig (14,63) angesehen.

9. In welcher Sprachfertigkeit sind Sie Ihrer Meinung nach am besten?

B Vorbereitungsklasse M 1. Klasse

2. Klasse W3, Klasse

W4, Klasse

Horverstehen Sprechen Lesen Schreiben

Abbildung 9 Die am besten gelernte Sprachfertigkeit nach Jahrgingen

Bei dieser Frage sollten sich die Studierenden selbst bewerten.

In Betracht auf die Abbildung 9 zeigt das Schreiben die hochste Zahl bei allen Jahrgingen. Der 1. Jahrgang und
der 3. Jahrgang behaupten, dass sie im Schreiben erheblich gut sind. Der 1. Jahrgang hat viele Lehrveranstaltun-
gen im Rahmen der Grundfertigkeiten; der 3. Jahrgang hatte im 1. Jahrgang die Lehrveranstaltung ,Schreibfertig-
keiten und im 2. Jahrgang die Lehrveranstaltung ,Fortgeschrittene Schreibfertigkeit® und hat somit seine Schreib-
fertigkeit entwickelt. Auch in anderen Lehrveranstaltungen werden Schreibaktivititen durchgefiihre.
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Im Vorbereitungsjahr wird ein intensives Programm im Hinblick auf die vier Fertigkeiten durchgefiihrt. Es wer-
den jeweils 8 Semester-Wochenstunden (SWS) Grammatik, Textarbeit, Horverstehen-Sprechen und 6 SWS Text-
produktion erteilt und in allen Lehrveranstaltungen werden mehr oder weniger Schreibaktivititen durchgefiihre.

Das Hérverstehen sinkt erheblich in den nichsten Jahrgingen von der Vorbereitungsklasse zum 4. Jahrgang. Aber
beim Sprechen ist es umgekehrt. Der 4. Jahrgang sicht sich am besten gegeniiber den anderen Jahrgingen. Das
Lesen ist am hochsten im 2. Jahrgang. Nach zweijihrigem Deutschunterricht und intensiven Fachseminaren ist
diese Zahl nicht tiberraschend. Horverstehen und Sprechen sind leider bei allen Jahrgingen wieder am niedrigsten.

10. Zu welcher Fertigkeit sind Sie zuriickhaltend?

B Vorbereitungsklasse M 1. Klasse

W3, Klasse

o I
< m
~ 00 00 [=)] . -~
RORNo | ORONT
OO m SRS
- - |
Horverstehen Sprechen Lesen Schreiben

Abbildung 10 Die Sprachfertigkeit, zu der die Jahrginge zuriickhaltend sind

Abbildung 10 verdeutlicht, dass das Horverstehen nach jedem Jahrgang sinkt. Aber das Sprechen zeigt einen grofien
Unterschied zwischen den einzelnen Fertigkeiten. Die Jahrginge sind zuriickhaltend beim Sprechen, weil sie Angst
haben, Fehler zu machen und dadurch sich vor Thren Kommilitonen schimen. Dass das Sprechen zwischen den
Jahrgingen die hchste Zahl zeigt, war vorhersehbar und zeigt, dass das Sprechen intensiver vollzogen werden muss.

Aber dass das Schreiben vom 4. Jahrgang in sich selbst und nach den anderen Jahrgingen die hochste Zahl zeigt,
ist bedauerlich, wenn man in Betracht zieht, dass sie nach einem Jahr als Deutschlehrer/innen titig werden. Die
Schreibfertigkeit wird bei allen Fichern mehr oder weniger irgendwie benutzt, auch die Hausaufgaben werden
meistens schriftlich gegeben; da die Tiirkei kein deutschsprachiges Land ist, ist das Schreiben die meist verwen-
dete Fertigkeit im und aufSerhalb des Unterrichts.

11. Welche Fertigkeit entfernt/distanziert Sie von der Fremdsprache?
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Horver:stehe Sprechen Lesen Schreiben
B Vorbereitungsklasse 38,64 29,54 13,64 18,18
W 1. Klasse 35,48 51,62 12,9 0
2. Klasse 23,08 51,92 1,92 23,08
M 3 Klasse 14,63 60,98 4,88 19,51
B 4. Klasse 6,67 40 0 53,33

Abbildung 11 Die Sprachfertigkeit, die die Jahrginge von der Fremdsprache distanziert

Die Vorbereitungsklasse, die die deutsche Sprache das erste Mal hére und der Sprache fremd ist, hat natiirlich
auch Schwierigkeiten beim Verstehen der Sprache und distanziert sich von der Sprache am meisten beim Hor-
verstehen (vgl. Abb. 11). Aber leider gibt die heutige Generation sofort auf und zeigt keine Anstrengung. Auch
die Einsicht, dass die deutsche mit der englischen Sprache verglichen und als schwieriger empfunden wird, fithrt
dazu, dass die Studierenden Abstand zur Sprache halten und schalten das bewusste Lernen ab. Die Mehrzahl die-
ser Studierenden kommt ungewollt zu dieser Abteilung; ihr Wunsch ist die Englischdidaktik. Aber wenn sie bei
der Universititspriifung diese Abteilung nicht bestehen, haben sie auch die Chance, die Abteilung fiir Deutsch-
didaktik zu wihlen, obwohl sie die Priifung in Englisch gemacht haben. Dies fiihrt natiirlich auch zur Demoti-

vation beim Lernen der deutschen Sprache.

Beim Sprechen hingegen haben die Jahrginge aufler der Vorbereitungsklasse mehr Distanz. In der Vorbereitungs-
klasse wird eine neue Sprache gelernt und alle sind in gleichem Niveau. Aber in den folgenden Jahrgangstufen 4n-
dert sich das Niveau der einzelnen Studierendenwegen ihrer eigenen Anstrengung; dies fithrt dazu, dass sie Scheu
beim Sprechen haben und dies distanziert sie vom Lernen. Die Distanz zum Sprechen und Hérverstehen fiihrt
dazu, dass die Deutschlehrerkandidaten/innen spiter als Lehrer/innen grammatikorientierten Unterricht durch-

fithren und somit die deutsche Sprache in den Schulen nicht geliebt und bevorzugt wird.

4. DISKUSSIONEN UND FAZIT

Es wurde an dieser Stelle eine Tabelle dargestellt, bei der die meist bevorzugten Sprachfertigkeiten allerJahrginge
im Uberblick gesehen werden konnen (vgl. Tab. 2).

Vorbereitungsklasse 1.Jahrgang 2.Jahrgang 3.Jahrgang 4.Jahrgang
schwer Hérverstehen sprechen sprechen sprechen sprechen
leicht lesen lesen lesen lesen lesen
vergniigungsvoll | sprechen Schreiben lesen schreiben sprechen
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effektiv sprechen sprechen sprechen sprechen sprechen
vorrangiges Ziel | sprechen sprechen sprechen sprechen sprechen
entwickeln sprechen sprechen sprechen sprechen sprechen
wichtig sprechen sprechen sprechen sprechen sprechen
unwichtig keins keins lesen keins lesen

gut schreiben schreiben lesen schreiben schreiben
zuriickhaltend sprechen sprechen sprechen sprechen sprechen
distanziert hérverstehen sprechen sprechen sprechen schreiben

Tabelle 2 Uberblick auf die am meisten bevorzugten Antworten der Jahrginge

Aus dieser Studie geht hervor, dass das Sprechen im Vordergrund steht und entwickelt werden muss. Die Jahr-
ginge werden sich mit erfolgreicher Sprechfertigkeit williger und motivierter der Fremdsprache annihern. Daher
sollte der Lehrplan mehr Studienficher im Bereich des Sprechens beinhalten. Auch die Lehrkrifte sollten mehr

Deutsch in den jeweiligen Studienfichern sprechen und die Studierenden zum Sprechen bringen.

Wenn die Daten der Tab. 2 zusammengefasst werden sollte, wird die am schwersten betrachtete Fertigkeit als Spre-
chen angesehen, dagegen ist fiir die Jahrginge die am leichtesten zu erlernende Sprachfertigkeit das Lesen. Die
vergniigungsvollste Sprachfertigkeit wird von den Jahrgingen unterschiedlich angesehen. Die Vorbereitungsklasse
und der 4. Jahrgang haben mehr Spaff am Sprechen, der 1. und 3. Jahrgang am Schreiben und der 2. Jahrgang
dagegen am Lesen. Alle Jahrginge sind der Meinung, dass das Sprechen effektiv, ihr vorrangiges Ziel und wichtig
ist. Gleichzeitig wollen sie sich in dieser Sprachfertigkeit am meisten entwickeln. Bei der Frage, welche Sprach-
fertigkeit unwichtig ist, hat die Vorbereitungsklasse, der 1. Jahrgang und der 3. Jahrgang die Antwort ,Keins® ge-
geben. Aber der 2. und 4. Jahrgang haben das Lesen als die unwichtigste Sprachfertigkeit angegeben. Abgeschen
vom 2. Jahrgang haben alle Jahrginge das Lesen angekreuzt; sie sehen sich beim Schreiben gut. Alle Jahrginge
sind zuriickhaltend gegeniiber dem Sprechen und dies distanziert alle Jahrginge, aufSer der Vorbereitungsklasse,
von dem Sprechen.

Natiirlich sind alle Sprachfertigkeiten komplementir und auf keine ist zu verzichten. Die Studienficher sollten
jedoch entsprechend den Bedingungen und Anforderungen gebildet werden. Wenn die Fertigkeiten nicht eben-
miflig entwickelt werden und die Sprechfertigkeit hinreichend hervorgehoben wird, werden die zukiinftigen Leh-
rer/innen in ihrem Deutschunterricht vorwiegend Grammatik-, Lese- und Schreibaktivititen durchfiihren. Somit
wird sich die Einsicht in den Schulen nicht dndern, dass die deutsche Sprache nur grammatikorientiert, schwer

und langweilig ist.
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AUSWIRKUNGEN VON PRUFEN, TESTEN UND
EVALUIEREN IM DAF-UNTERRICHT

Mukadder SEYHAN YUCEL'

1.LEINLEITUNG

In der aktuellen Forschungsdiskussion zu Deutsch als Fremdsprache (DaF) erhilt die Handlungs- und Kompeten-
zorientierung einen wichtigen Stellenwert. Nach dem Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmen (GeR) und in
der gegenwirtigen wissenschaftlichen Studien setzt die Handlungs- und Kompetenzorientierung im fremdsprach-
lichen Deutschunterricht voraus, dass die rezeptiven und produktiven Fertigkeiten kommunikativorientiert und
realistisch mit verschiedenen Aufgaben, Handlungen, Spielriumen und Priifungen bereichert werden und sowohl
innerhalb auch als auferhalb der Schule Lernende an sprachlichen, gesellschaftlichen und kulturellen Aktivititen
und in authentischen Kommunikationssituationen in deutscher Sprache teilnechmen, reagieren und handeln kénnen
(Europarat, 2001: 59-91; Funk, Kuhn, Skiba, Spaniel-Weise & Wicke, 2014: 17-18). Fiir den fremdsprachlichen
Deutschunterricht bedeutet das, dass fiir den Aufbau und die Entwicklung von Handlungs- und Kompetenzori-
entierung authentische Materialien, kommunikative Aufgabenformate, das Wissen und Kénnen von LehrerInnen,
die Bereitschaft und Motivation der Lernenden und das zielgerechte Priifen, Testen und Evaluieren ausschlagge-
bend sind. Bei der Titigkeit des Lernens und Lehrens von Deutsch als Fremdsprache konfrontiert man sich im-
mer wieder mit miindlichen und schriftlichen Leistungen. Besonders bei den Schliisselkompetenzen von Lehre-
rInnen im Bereich DaF ist es eine methodisch-didaktische Herausforderung, Leistungen zielgerecht priifen, testen
und evaluieren zu kénnen. Denn LehrerInnen miissen sich an aktuellen Wissens- und Informationsbediirfnissen
anordnen und dieses Kontinuum setzt voraus, dass Lehrende im DaF-Bereich sich immer weiterentwickeln sol-
len und somit das ,Lernen® prozesshaft fortsetzt. Mit anderen Worten bedeutet das, dass LehrerInnen sich metho-
disch, didaktisch und fachlich kontinuierlich weiterbilden kénnen und sollen.

Dieser Beitrag hat das Ziel, aktuelle Informationen und Anmerkungen fiir Priifen, Testen und Evaluieren fiir den
DaF-Bereich reflektieren und dementsprechend Impulse fiir den DaF-Unterricht geben zu kénnen. Die Anregun-
gen zu diesem Bereich stammen aus den beteiligten Fortbildungsseminaren in Miinchen?, in Istanbul® und von
den DLL-Einheiten Priifen, Testen, Evaluieren der DLL7 (Grothjahn & Kleppin, 2017).

2.BEDEUTUNG UND FUNKTIONEN VON PRUFEN, TESTEN UND EVALUIEREN

Die Bedeutungen der Terminologien Priifen, Testen und Evaluieren iibernehmen in der Fachliteratur teils iiberein-
stimmende, teils auch unterschiedliche Bedeutungen. Diese Unterscheidungen und die Diversitit der terminologi-
schen Definierungen zu diesem Bereich zu erarbeiten, sind nicht das Ziel dieses Beitrages. Weil sowohl Priifungen

1 Dog. Dr., Trakya-Universitit, Erziehungswissenschaftliche Fakultét, Deutschlehrerausbildung

2 Dieses internationale Fortbildungsseminar befasste sich mit dem Thema Priifen und Testen (MDSE1.1 ) des Goethe-Instituts in
Miinchen (24.06.2018-30.06.2018)

3 Dieser Kurs besteht aus einem Online-Kurs (05.02.2018 - 29.04.2018) zur DLL-Einheit Priifen, Testen und Evaluieren, welche mit
einem Praxiserkundungsprojekt (PEP) beendet wurde.

169



AUSWIRKUNGEN VON PRUFEN, TESTEN UND EVALUIEREN IM DAF-UNTERRICHT
Mukadder SEYHAN YUCEL

als auch Tests in unterschiedlicher Art und Weise sich auf die Leistungen, Kompetenzen und auf den Sprach- und
Lernstand der Lernenden bezichen, wird in diesem Beitrag die Terminologien Priifen und Testen sinnverwandt
verwendet. Demzufolge wird mit Evaluation alle formellen und informellen Bewertungen und Einschitzungen
von Priifungen und Tests impliziert (Grotjahn, 2010; Harsch, 2009; Schneider, 2013).

Je nach Land, gesellschaftlichen und institutionellen Rahmenbedingungen, Vorgehensweise und methodisch-di-
daktischen Hintergrundswissen der Lehrerlnnen und Ziele vom Einsatz der Leistungsmessung konnen Priifun-
gen, Tests und Evaluierungen variieren. Warum und mit welchen Zielen Priifen, Testen und Evaluieren verbun-

den sind, erkliren Grothjahn & Kleppin (2017:12-13) wie folgt:

Tabellel: Funktionen von Priifungen, Tests und Evaluationen

Perspektiven der Lehrenden Perspektiven der Lernenden Bildungspolitische Perspektiven

Diagnose Informationen iiber den eigenen Vergleich zwischen
Leistungsstand bekommen kénnen | Bildungseinheiten (Schule,
Institution, Region)
Forderung Als Selbstevaluation eigene Uberpriifung von
Lernfortschritte erkennen bildungspolitischen Zielen
Einstufung Eigene diagnostische und reflexive Positive Riickwirkung auf den

Kompetenzen entwickeln Unterricht.

Erkennen von Fortschritten Ein Zertifikaterwerb

Feststellung des Erreichens von Lernzielen,
curricularen Vorgaben

Auslese und Zulassung

Vergabe von Noten

Vergleich

Riickmeldung

Motivierung der Lernenden

Disziplinierung

Entwicklung diagnostischer und reflexiver

Kompetenzen

Diese Tabelle it erkennen, dass besonders aus der Sicht der LehrerInnen Priifungen, Tests und die Form des
Evaluierens verschiedene Funktionen und Eigenschaften erhalten kénnen. Je nach Bedarf und Bedingungen der
Adressatengruppe, curricularen Rahmenbedingungen und Zielen des jeweiligen Bildungsbereichs kénnen Lehre-
rInnen mit unterschiedlichen Absichten die Priffungen und Tests im schulischem Umfeld einsetzen und dem-
entsprechend diese evaluieren und bewerten. Dieser Durchgang zeigt einerseits das Vorgehen und die Perspek-
tiven der LehrerInnen zu Priifungen, Tests und Evaluationen, anderseits das didaktisch-methodische Repertoire

der Lehrerlnnen zu diesem Kontext. Priifungen und Tests, die LehrerInnen in ihrem Klassenraum einsetzen oder
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durchfiihren, kénnen selbsterstellt sein oder aus Priifungen von bestimmten Behorden oder Institutionen beste-
hen. Die Pointe dieses Verfahrens liegt hierbei, ob die angewendeten Priifungen mit den Zielen ihres Unterrichts
iibereinstimmen. Mit anderen Worten heift das:

- Was sind die Ziele des Unterrichts?
- Was méchten wir mit dem Unterricht, Seminar oder Lehrveranstaltung priifen?
- Welche Kompetenzen méchten wir priifen? Und

- In welcher Art und Weise konnen wir testen, priifen und evaluieren?

Wenn im Mittelpunkt des fremdsprachlichen Deutschunterrichts die Handlungs- und Kompetenzorientierung
steht, so miissen sich auch die Priifungen danach orientieren. Was bedeutet demnach Handlungs- und Kompe-
tenzorientierung bei Klassenpriifungen, Tests oder anderen Klausuren? Vorerst schliefSt dieser Prozess ein, dass die
Kann-Beschreibungen und dementsprechend die Niveauskalen des GeR’s Basis sind (vgl. Europarat, 2001). Die
Kompetenzen der Sprachlernenden stiitzen sich im Sinne des Sprachkénnens und des sprachlichen Handelns
dementsprechend den Kann-Aussagen dieses Referenzrahmens. Dieser Prozess fordert LehrerInnen auf, im Hin-
blick der Zielen des Unterrichts, die Kompetenzen der Lernenden kontinuierlich weiterzuentwickeln und diese,
formell oder informell, mit Priiffungen/Tests und mit verschiedenen Aufgabenformaten zu evaluieren. Die Ergeb-
nisse dieser Priifungen kénnen einerseits fiir LehrerInnen einen Einblick verschaffen, wo ihre Lernenden bei den
jeweiligen Kompetenzen sind, wie sie die Kompetenzen der Lernenden weiterentwickeln kénnen und wie die Er-
gebnisse der Priifungen zu diagnostizieren sind. Fiir Lernende kann das anderseits bedeuten, dass sie sich selbst
einstufen kénnen, ihre Kenntnisse reflektieren kdnnen und die Méglichkeit bekommen, ihre Stirken und Schwi-
chen kritisch aufzunehmen.

Bei der Leistungsmessung kann je nach Ziel, Zweck und Schwerpunkt unterschiedliche Evaluationsprozesse durch-
gefiihrt werden. Mit Evaluation im fremdsprachlichen Deutschunterricht wird im Allgemeinen der Bewertungs-
prozess von Priifungen, Tests, Klausuren und deutschsprachlichen Kompetenzen angedeutet. Wenn Priifungen
oder Tests extern sind (wie z.B. TestDaF, Priifungen des Goethe-Instituts, TELC, OSD) und Lernende auf diese
Priifung vorbereitet und unterzogen werden, so spricht man von einer formellen Fremdevaluation (vgl. Dlaska &
Krekeler, 2009; Glaboniat, 2010). Punkte, Zensuren, Noten und Niveaustatus werden somit Lernenden abgege-
ben. Fremdevaluation miteinbezieht auch, dass LehrerInnen am Ende ihren Seminaren oder Lehrveranstaltungen
anhand einer Priifung/eines Tests die Lernfortschritte der Lernenden resultieren, wobei Lernende eine Riickgabe
anhand einer Note oder Zensur bekommen. Die Lernzielorientierung des Unterrichts erhilt hierbei eine wichtige
Rolle. Selbstevaluation bedeutet hingegen, wenn Lernende sich selbst einschitzen und ihre Vorgehensweise selber
erfassen konnen oder auch Lehrerlnnen mit Lernenden zusammen iiber die Ergebnisse der Priifungen Mafinahmen
treffen und gemeinsam den Lernprozess reflektieren konnen (Grothjahn & Kleppin, 2017; Kleppin, 2008). Bei
der Selbstevaluation gibt es fiir Lernende unterschiedliche Alternativen sich selber einzuschitzen oder Evaluationen
bewerten zu konnen, wie z.B. mit Selbsteinschitzungsskalen aus Sprachenportfolios, Checklisten aus Lehrwerken
oder Entwicklungsschritte anhand Lerntagebiicher nachfolgen und entwickeln kénnen (vgl. Stork, 2017). Bei der
Selbstevaluation sind Bereitschaft und Lernmotivation der Lernenden ausschlaggebende Bedingungen (Krekeler,
2011). Eine andere Form der Evaluation ist die Peer-Evaluationsform. Mit Peer wird der Partner/ die Partnerin
oder der Kollege/die Kollegin angesprochen, wobei Kolleglnnen gemeinsam ihre Leistungen reflektieren und mit
Pro und Contras Kritik unterziehen. Das Peer-Evaluationsverfahren bringt Raum dazu, dass Lernende die Qualitit
von anderen Leistungen beurteilen kénnen (Tahir, 2012). Lehmann, Séllner. & Leimeister (2015:2) definieren das
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DPeer-Evaluationsverfahren wie folgt: Lernende einer gleichrangigen Gruppe kinnen ihre Leistung wechselseitig anhand
festgelegter Kriterien beurteilen sowie ein Gesamtfeedback mit Stirken und Schwiichen sowie Verbesserungsvorschligen
verfassen. Rekapitulierend kann erwihnt werden, dass je nach Ziel und Relevanz des fremdsprachlichen Deutsch-
unterrichts Priifungen und Tests eingesetzt und Evaluationsformen diagnostiziert werden kénnen.

3. AUFGABENFORMATE UND TEXTKONSTRUKT

Wenn es im fremdsprachlichen Deutschunterricht um die Forderung der Handlungs- und Kompetenzférderung
geht, so impliziert das gleichfalls, dass bei der Leistungsmessung und -bewertung die Handlungs- und Kompe-
tenzorientierung nachgefolgt werden muss. Bei Priifen, Testen und Evaluieren bedeutet Handlungs- und Kom-
petenzorientierung, dass z.B. Lernende bei einer Priifung fiir Sprechen, neben dem Aushandeln und Bewiltigung
einer Situation (z.B. Vereinbarung fiir eine Zeituhr und Filmauswahl fiirs Kino), mit unterschiedlichen Fihigkei-
ten und Fertigkeiten (argumentativ, Strategiebewusst, Mimik & Gestik, umschreibend, strukeurierend etc.) ihr
Kénnen reflektieren und dabei ihre Kompetenzen entwickeln. Diese Kompetenzen beruhen sich auf die Kann-
Beschreibungen des GeR's (Europarat, 2001).

»Kann-Beschreibungen werden hiufig auch zur Formulierung von Lernzielen verwendet und beschreiben dann
den jeweiligen Erwartungshorizont bzw. die auf einen bestimmten Zeitpunkt bezogenen Erwartungen. Erwartun-
gen konnen sich zum einem auf beobachtbare Handlungen beziehen. ...Erwartungen kénnen sich aber zum an-
derem auch auf allgemeine Kompetenzen bezichen, die bestimmte Handlungen zugrunde liegen® (Ende, Groth-
jahn, Kleppin &Mohr 2013:33).

Aufgabenformate und Textkonstrukt haben eine relevante Kohirenz mit der Handlungs- und Kompetenzorientie-
rung. Das bedeutet einerseits, dass sowohl Lernende als auch LehrerInnen mit verschiedenen Aufgabenformaten
anvertraut sein sollten, damit in Priifungen diese Vielfalt von Aufgabenformaten fiir die Handlungs- und Kom-
petenzorientierung verwendet werden kdnnen. Anderseits ist anzudeuten, dass die Entscheidung der Einsetzung
von Aufgabenformate im Unterricht den Spektrum erstellt, welche Kompetenzen anhand Priifungen/Tests ange-
messen iiberpriift werden kénnen. Aufgabenformate bezeichnen im Allgemeinen die Arten der Aufgabenstellung,.

Unter Aufgabenformate kénnen folgendes zusammengefasst werden:

- Offene Aufgabenformate: Bei offenen Aufgabenformate riicken Lernende mit ihren Kompetenzen hervor, wobei
diese Art von Aufgaben viel Freiraum den Lernenden gibt. Sie erfordern von Lernenden selbst formulierte Ant-
worten. Interviews, Diskussionen, E-Mail/Aufsatz schreiben, sind einige Beispiele dafiir. Bei offenem Aufgaben-
formate in Priifungen/Tests zu Sprechen oder Schreiben. kénnen Lernende zwar kreativ umgehen, was aber die
Auswertig bzw. die Evaluation dieses Prozesses erschweren kann. Deswegen sind bei offenen Aufgabenformate re-
levant, den Kontext mit Bemerkungen, Visualititen oder Kriterien/Anweisungen zu beschrinken.

- Geschlossene Aufgabenformate: Hier werden bei den Aufgabentypen Antwortmdéglichkeiten vorgegeben und es
gibt eine richtige Antwort. Die Auswertig ist somit objektiv. Multiple-Choice, Richtig/Falsch, Zuordnungsaufga-
ben sind einige Beispiel dafiir. Bei geschlossenen Aufgabenformate in Priifungen/Tests wird eine konkrete Arbeits-
anweisung gegeben, wie z.B. ordnen Sie die angegeben Sitze zu, markieren Sie die richtige Antwort, kreuzen Sie
die richtige Aussage an, welcher Text passt zu welchem Bild usw. Wichtig ist dabei, dass in Priifungen/Tests bei
den Antworten oder Items eine eindeutige Erfassung als Antwort gibt und diese nicht subjektiv interpretierbar ist.
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- Halboffene Aufgabenformate: Halboffene Aufgabenformate setzen voraus, dass Lernende eine kurze Antwort zu
der Aufgabestellung aussprechen, schreiben oder lesen. C-Test, Liickendiktat, Cloze-Test sind einige Beispiele da-
fir. Eine Antwortmdglichkeit ist bei diesen Aufgabenformaten bei Priifungen und Tests nicht angegeben und es

wird eine bestimmte Antwort erwartet, wie z.B. bei C-Tests, die zweite Hilfte des Wortes schreiben zu kénnen.

Bei den erwihnten Aufgabenformaten hat das Textkonstruke einen zielgerechten und wichtigen Stellenwert. Was

unter Textkonstrukt zu verstehen ist, kann mit folgendem Zitat verdeutlicht werden:

,2Kompetenzen kann man in der Regel nicht direkt beobachten. Es handelt sich um Konstrukte, die zur Erkli-
rung von konkreten beobachtbarem Handeln oder Verhalten herangezogen werden. Kompetenzen, die der beob-
achtbaren Leistung in einer Priifung zugrunde liegen, werden auch als Testkonstruke bezeichnet. Die Priifungs-
aufgaben sind sogenannte Operationalisierungen der Konstrukte. Operationalisierung heifdt, dass die Priiflinge
bestimmte beobachtbare Aktivititen ausfiihren, anhand derer dann auf das Testkonstrukt und auf die dort be-
schriebenen Kompetenzen zuriickgeschlossen wird“ (Grothjahn & Kleppin, 2017: 164).

Somit ist zusammenzufassen, dass die verwendeten Aufgabenformate und Textkonstrukte bei Priifungen oder bei
der Erstellung von Priifungen oder Tests eine relevante Rolle einnehmen. Mit Textkonstrukt wird im Sinne der
Priifungen/Tests folgendes nachgegangen: Welche Kompetenz/Kompetenzen iiberpriife ich als Lehrende? Oder
welche Kompetenzen teste ich? Fiir diese Zielvorstellung sollen demnach Aufgabenformate eingesetzt werden. Die

Auswahl der Aufgabenformate (geschlossen, offen und halboffen) zu den jeweiligen Textkonstrukte hingen mit
dem Ziel und Verfahren der Priifung ab.

3.1 Erstellung und Evaluierung von Priifungen in Hinblick Aufgabenformate und
Textkonstrukte

Die bisher aufgegriffenen Darstellungen haben zeigen lassen, dass fiir sinnvolle und effektive Priifungen im Hin-
blick des GeR’s, zuerst ein konkretes Textkonstrukt zur erzielten Kompetenz/Teilkompetenz erstellt werden soll
und dementsprechend entsprechende Aufgabenformate ausgewihlt werden kénnen/sollen. Bei der Auswahl der
Aufgabenformate kann man als Lehrende von vorhandenen Aufgaben profitieren, wie z.B. die Aufgabenformate
von vorhandenen Modelltests, Priifungen, Lehrwerke usw. und diese dementsprechend modifizieren. Eine grofie
Hilfeleistung fiir LehrerInnen bei der Erstellung und Bewertung der Priifungen im Hinblick Textkonstruke, Auf-
gabenformate und —Aufgabenstellung, Bewertungskriterien und Bewertungsverfahren sind die vom Goethe-Insti-
tut erstellten Textmaterialien fiir Prifende A1-C2 (vgl. Goethe Zertifikat A2-Fit in Deutsch 2) Materialien vom
Europarat (Europarat/ALTE, 2012).

Nehmen wir als Beispiel an, dass wir als Lehrende eine Priifung fiir ,Schreiben im Niveau A2° erstellen und be-
werten sollen. Gehen wir von den sechsstufigen Kompetenzskalen des GeRs aus, so wird fiir das Niveau A2 fol-

gendes beschrieben:

,Kann Sitze und hiufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeu-
tung zusammenhingen (z. B. Informationen zur Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, nihere Umgebung).
Kann sich in einfachen, routinemifigen Situationen verstindigen, in denen es um einen einfachen und direkten

Austausch von Informationen iiber vertraute und geldufige Dinge geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene
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Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bediirfnis-
sen beschreiben®(Europarat, 2001:35).

Im Hinblick dieser elementaren Sprachverwendung der Globalskala des GeR's wird fiir ,Schreiben A2° folgende

Orientierungsanweisungen angegeben:

,Schreiben A2: Ich kann kurze, einfache Notizen und Mitteilungen schreiben. Ich kann einen ganz einfachen

personlichen Brief schreiben, z. B. um mich fiir etwas zu bedanken.

Spektrum: Verwendet elementare Satzstrukturen mit memorierten Wendungen, kurzen Wortgruppen und Rede-

formeln, um damit in einfachen Alltagssituationen begrenzte Informationen auszutauschen.

Korrektheit: Verwendet einige einfache Strukturen korrekt, macht aber noch systematisch elementare Fehler ©

(vgl. www.goethe.de/Z/50/commeuro/303.htm#schreiben).

Demnach folgt die Aufgabe fiir LehrerInnen einen Textkonstrukt und dementsprechend die Festlegung des Prii-
fungsziel zur Schreibkompetenz in DaF festzulegen. Nehmen wir an, dass als Textkonstruke die Schreibkompe-
tenz der Priiflinge mit folgendem Aspeke nachgefragt wird: Wie weit sind Lernende/Priiflinge in der Lage einen
zusammenhingenden/inhaltlich kohirenten Text zu verfassen? Die nichste Stufe ist, Aufgabenformate fiir den er-
wihnte Schreibkompetenz (Textkonstrukt) auszuwihlen oder zu erstellen. Das Aufgabenformat ,Verfassen eine E-
Mail nach Vorgaben® wiirde das intendierte Textkonstruke unterstiitzen. Sowohl im Hinblick des Sprachniveaus
als auch fiir eine moglichst objektive Bewertung der Priifung, ist es von grofSen Noten, bei den Aufgabenformaten
Anweisungen bzw. Kriterien anzugeben. Im Hinblick der erwihnten Aspekten konnte ein Beispiel fiir die Uber-

priifung von ,Schreiben wie folgt aussehen:
Niveau A2; Zielgruppe: 15 Jahre / Jugendliche; Fertigkeir — Schreiben
Anweisung: Du konntest heute nicht zur Schule geben. Schreibe deiner Lebrerin Frau Sonne eine E- Mail.

- Entschuldige dich und schreibe warum du nicht in die Schule gegangen bist.
- Frage nach den Hausaufgaben

- Schreibe, wann du wieder in der Schule bist.
Schreib zu allen 3 Punkten. Schreibe 30-40 Warter. Du hast 20 Minuten”

Erkennbar ist von diesem Priifungsbeispiel, dass die Adressatengruppe mit ihrem Niveau charakterisiert, Priifungs-
ziele festgelegt, Textkonstruke beschrieben, Aufgabenformate festgelegt, Arbeitsanweisung formuliert und Zeitab-
gabe angegeben worden ist. Erwartet wird hier nicht ein Welt- oder individuelles Vorwissen der Lernenden. Junge
Lernende im Niveau A2, die mit diesem Aufgabenformat anvertraut sind, werden mit konkreten und exakten An-
weisungen angefordert, auf den 3 Punkten sich zu fokussieren und einen zusammenhingenden Text als eine E-

Mail zu schreiben. Der Prozess fiihrt hier unter gleichen Bedingungen fort.

4 Dieses Beispiel wurde als eine Gruppenarbeit, in der ich auch anwesend war, im Fortbildungsseminar Priifen und Testen (MDSE1.1
) des Goethe-Instituts in Miinchen erstellt und prasentiert, die von der Fortbildnerin Frau Barbara Bresslau unterstiitzt und
moderiert worden ist.
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Bei dem Bewertungsprozess konnen die LehrerInnen als Priifende somit das geschriebene (die Beantwortungen
der Priiflinge) nach dem zugrunde liegende Priifungsziel erfassen und iiberpriifen. Wenn wir an die Orientierungs-
anweisungen des GeR’s zu Schreiben zu A2 einen Riickblick werfen, so ist zu erkennen, dass Spektrum und Kor-
rektheit im Vordergrund sind. Das heifit, dass bei den Bewertungskriterien dieser Priifung diese Tendenzen vor
Augen genommen werden miissen’. Ein Beispiel fiir die Bewertungskriterien zu Schreiben A2 des Goethe-Insti-
tuts ist wie folgt (Goethe Zertifikat A2- Fit in Deutsch 2).

Tabelle 2: Bewertungskriterien Schreiben A2 (Goethe Zertifikat Modell A2)

A B C D E
Aufgabenerfiil | alle 3 2 1 Sprachfunktion 1 Sprachfunktion | Textumfang
lung* - Sprachfunktionen | Sprachfunktionen | angemessen und 1 | angemessen oder | weniger als 50%
Sprachfunktion | inhaldich und angemessen teilweise oder alle | teilweise (10 Worter
umfinglich oder 1 teilweise in Teil 1; 15
angemessen angemessen und 2 Worter in Teil 2)
teilweise der geforderten
Aufgabenerfiil | situations- und weitgehend ansatzweise nicht mehr Wortanzahl oder
lung* - partneradiquat situations- und situations- und situations- und Thema verfehlt
Register partneradiquat partneradiquat partneradiquat
Sprache - angemessen und tiberwiegend teilweise kaum angemessen
Spekrum: differenziert angemessen angemessen
Kohirenz
Wortschatz Text
Strukturen durchgingig
Sprache - vereinzelte mehrere Fehlgriffe | mehrere Fehlgriffe | mehrere Fehlgriffe | 4hangemessen
Beherrschung: | Fehlgriffe beeintrichtigen beeintrichtigen beeintrichtigen
Kohirenz beeintrichtigen das Verstindnis das Verstindnis das Verstindnis
Wortschatz das Verstindnis nicht teilweise erheblich
Strukturen nicht

*Wird das Kriterium “Aufgabenerfiillung” mit E (0 Punkten) bewertet, ist die Punktzahl fiir diese Aufgabe insgesamt 0 Punkte.

Mit Sprachfunktion wird angedeutet, ob die Arbeitsanweisungen inhaltlich und umfinglich erfiillt/teilweise erfiille
oder nicht erfiillt worden sind. Mit Register wird iiberpriift ob Anrede oder Gruf§ fiir eine E-Mail im Kontext
situations- und partneradiquat entsprechend ist. Bei Spektrum- Sprache wird iiberpriift, wie weit die Sitze mit-
einander kohirent geschrieben worden sind und wie weit der Wortschatz angemessen dem Niveau A2 ist. Unter
Sprache-Beherrschung wird bewertet, ob eine korrekte Benutzung von Sprachroutinen verwendet wurde und ob

der Wortschatz- und oder die Strukturen das Verstindnis wenig oder stark beintrichtigen.

Zusammenfassend kann Im Hinblick der Feststellungen von Grotjahn und Kleppin (2015: 106-116) prizisiert
werden, dass bei der Erstellung, Durchfithrung und Bewertung von Priifungen folgende Aspekte wichtige Rol-

len einnehmen.

5 Wegen des Umfangs dieses Beitrages konnen die Beispielexemplare bzw. die Beantwortungsbeispiele zur jeweiligen Priifung leider
nicht angegeben werden.

175



AUSWIRKUNGEN VON PRUFEN, TESTEN UND EVALUIEREN IM DAF-UNTERRICHT
Muadder SEYHAN YUCEL

Erstellung von schriftlichen/miindlichen Priifungsaufgaben

a. Festlegung der Priifungsziele

b. Charakeerisierung der Lernergruppe

c. Beschreibung des Testkonstrukes

d. Festlegung des Priifungs- und Aufgabenformats

e. Materialauswahl

f. Bestimmung relevanter Textinformationen/ Aufbereitung des Materials
g. Formulieren der Arbeitsanweisung

h. Formulieren der Items

i. Zusammenstellung der Priifungsaufgabe

j- Erstellung einer Liste korrekter Losungen/ Erstellen eines Bewertungsrasters
k. Einsatz der Priifungsaufgabe bei den Lernenden

l. Bewertung und Benotung

m. Riickmeldung der Ergebnisse und Besprechung der Priifung

4. FOLGERUNGEN FUR DEN DAF-UNTERRICHT IN DER TURKEI UND
ALLGEMEINER AUSBLICK

In der Tiirkei basiert das Bildungssystem von Grundschule bis zum Promovieren an der Universitit auf Priifungen
und Tests. Lehrende und Lernende sind somit mit offenen, geschlossenen und/oder halboffenen Aufgabenformate
in Priifungen und Tests immer angesprochen. Die Zensuren und Noten sind in diesem Sinne ein wichtiger Maf3-
stab und Zeiger fiir den Erfolg. Kurz gefasst; Priifungen und Test sind wichtige Schnittpunkte fiir DaF-Lernende
in der Tiirkei. Das reflektiert anderseits auch, dass LehrerInnen genauso wie LernerInnen einen relevanten Platz
in diesem Prozess einnehmen. Bildungsforschung und -anwendung sind zwei untrennbare Bereiche, wo Theorie
und Praxis miteinander verbunden ist. Im tiirkischem Forschungsraum und wissenschaftlichen Studien ist jedoch
zu erkennen, dass diesem Forschungsbereich im Hinblick der wissenschaftlichen Publikationen ein ziemlich ge-
ringer Augenmerkt gegeben wird und zu diesem Corpus ein grofler Bedarf sowohl an theoretischen als auch an
empirischen Studien besteht.

Im Allgemeinen wird im DaF-Unterrichtsprozess es als eine natiirliche Anerkennung betrachtet, dass DaF-Leh-
rerlnnen mittels Priffungen und Test die fremdsprachlichen Kenntnisse ihren SchiilerInnen erfassen, bewerten
und evaluieren kénnen. Aber erst wenn LehrerInnen selber in dieser methodisch-didaktischer Kompetenz ausrei-
chend gut sind, kénnen sie ihr Engagement zu diesem Bereich sowohl theoretisch als auch praktisch reflektieren.
In der Deutschlehrerausbildung in der Tiirkei sind StudentInnen vorerst mir der Einstufungspriifung der Vorbe-
reitungsklassen, danach mit Vize und Finalpriifungen in ihrem Studiengang immer wieder konfrontiert. In der
Deutschlehrerausbildung sollten aber auch Studierenden anhand Seminaren und Lehrveranstaltungen integrative
Progressionen angeboten werden, was fiir Funktonen Priifungen, Test und Evaluationen besitzen, wie je nach
Ziel, Niveau, Bedarf und Textkonstrukt, Priifungsaufgaben erstellt und bewertet konnen und wie sie sich selber
bei diesem Verfahren weiterbilden kénnen. Allgemeine Impulse und Vorschlige zu inhaldliche Progressionen fiir
Priifen, Testen und Evaluieren kénnen wie folgt rekapituliert werden:
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- Studierenden sollten vom Anfang bis Ende des Studiums die Gelegenbeiten angeboten werden, mit verschiedenem Auf-
gabenformate zu arbeiten. Je breiter die Palette dieser Aufgabenarten ist, desto mehr kénnen Studierende ihre
Kompetenzen/Teilkompetenzen entwickeln. Besonders im den ersten beiden Semestern des 1. Studienjahres,
wobei es sich um die Entwicklung der deutschsprachigen Fertigkeitsbereiche handelt, spielen Textkonstrukte
und Aufgabenformate eine wichtige Rolle.

- Mit Studierenden zusammen unterschiedliche Priifungen, Tests und Evaluationen im DalF-Bereich kennenlernen
und diese im Unterricht als Materialien einsetzen. Somit kann die Moglichkeit fiir Studierenden erschaffen wer-
den, Ziele, Funktionen und Merkmale dieser Gegebenheiten kennenzulernen, die sie auch selber als zukiinf-
tige Lehramtskandidaten benutzen kénnen.

- Fiir die Forderung der Variationen von Priifungen, lests und Evaluationsformen kinnen Lebrkrifie in bestimmten
Seminaren die Maglichkeit anbieten, nicht nur selber zu priifen undloder zu bewerten, sondern auch Freiraum zu
verschaffen, Selbstevaluation und Peerevaluation theoretisch und praktisch einzusetzen. Fiir die Weiterentwicklung
des Verhaltens und Handelns der DaF-Lehramtskandidaten zu Priifungen, Tests und Evaluieren ist es wichtig,
dass sie mit unterschiedlichen Kriterienraster sich selbst oder gegenseitig priifen und bewerten, ihre Lernfort-
schritte reflektieren und ihre Stirken und Schwichen einsehen kénnen. Denn wenn erst Studierende hand-
lungsorientiert realistisch vorangehen kdnnen, entsteht die Moglichkeit konstruktiv weiter zu lernen.

- Fiir die Entwicklung der methodisch-didaktischen Kenntnissen der Studierenden im Kontext Priifen, Testen und Eva-
luieren Angelegenheiten kontinuierlich in verschiedenen Seminaren anbieten, wie Handlungs- und Kompetenzorien-
tierung weiterentwickelt werden konnen. Dazu zihlen, dass Studierende mit verschieden Unterrichtsprinzipien
anvertraut werden, Pritfungsaufgaben nach bestimmten Kriterien analysieren und mit verschiedenen Aufgaben-
formate konfrontiert werden, Lehrwerke im Hinblick der Lernziele, Kompetenzorientierung, Tests und Evalua-
tionen analysieren und bewerten und selber Priifungen und Tests erstellen konnen.

- Durchgefiihrte Priifungen gemeinsam im Unterricht besprechen kinnen. Mit Riickgabe der Priifungen kénnen
Studierende die Gelegenheit gegeben werden, wie sie auf Aufgabenformate reagiert haben, was sie gut konnen
und/oder auf was sie Acht geben miissen. Durch die Interaktion zwischen Lehrkrifte und StudentInnen mit
Riickgabe der Priifungen kénnen zusammen Punkte diskutiert werden, wo z.B. die meist entstechenden Fehler
oder Missverstindnisse entstanden sind. Dieser Riickblick ermdglicht nicht nur fiir Studierende Anregungen
oder Tipps, gleichfalls ist dieser Prozess fiir Lehrkrifte ein wichtiges Feedback, indem sie selber bei den zukiinf-
tigen Priffungen Mafinahmen treffen kénnen, wie z.B. Bei Formulierungen oder Klarheit der Fragestellungen,
Vergabe der der Punktzahlen usw.

Je mehr angehende DaF-Lehrerlnnen nicht nur theoretisch, sondern auch praktisch viel Handwerkzeuge fiir Te-
sten, Priifen und Evaluieren bekommen, desto mehr kénnen sie ihr Verhalten und Spektrum zu diesem Fachge-
biet entwickeln. Unverzichtbar ist gleichfalls, dass Lehrkrifte in der Deutschlehrerausbildung sich selber auch wei-
terentwickeln und ihre Kompetenzen den angehenden DaF-Lehrerlnnen als ,gute Vorbilder® reflektieren konnen.
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DIE ROLLE DER BEGABUNG UND MOTIVATION
BEIM FREMDSPRACHENERLERNEN

Mebhmet AVCI!

1. EINLEITUNG

Dass die Bedeutung der Mehrsprachigkeit in den letzten Jahrzehnten weltweit stark zugenommen hat, ist lingst
kein Geheimnis mehr. Unternechmen sind verstirke global titig, kommunizieren vorwiegend in Englisch, Deut-
sch, Franzosisch, Spanisch oder Russisch. Daher ist es eine logische Konsequenz, dass die Anforderungen an die
Teilnehmer an der internationalen Kommunikation kontinuierlich wachsen. Doch das Erlernen einer Fremdspra-
che sollte fiir einen langfristigen Erfolg nicht nur berufliche Griinde haben. Wir zeigen hier einige berufliche und
auflerberufliche Phinomene auf, die das Erlernen einer Fremdsprache einen groflen Einfluss ausiiben (Vgl. Bala
1991; Serindag & Balc1 & Aksoz 2006).

1.1. Berufliche Griinde fiir eine Fremdsprache

Nicht nur Konzerne und Groflunternehmen sind weltweit titig, auch klein- und mittelstindische Unternehmen
agieren verstirkt international. Europa oder weltweite Niederlassungen erfordern eine barrierefreie Kommunika-
tion. Nicht nur Telefonate und Meetings, auch Vertrige und Dokumentationen miissen barrierefrei und ziigig ab-
gehandelt werden. Partner und Zulieferer im Ausland verstindigen sich tiberwiegend in Englisch, Deutsch, Spa-

nisch, Russisch, Polnisch oder anderen Sprachen.

1.2. Wettbewerbsvorteil

Ist es Thnen auch schon einmal passiert, dass Sie die besten Voraussetzungen fiir einen Job mitgebracht haben und
das Unternehmen sich dann doch fiir einen Threr Mitbewerber entschieden hat? Bewerber mit umfangreichen Frem-
dsprachenkenntnissen werden anderen mit gleichen Qualifikationen oftmals vorgezogen. Die potenziellen Mitar-

beiter zeigen mit der Mehrsprachigkeit eine interkulturelle Offenheit, die Unternehmen sehr zu schitzen wissen.

1.3. Bessere Karrierechancen

Erfahrungen zeigen, dass Mitarbeiter mit einer oder mehreren Fremdsprachen bessere Karrierechancen haben. Ho-
here Positionen in Unternehmen bedeuteten zumeist hohere Gehaltsstufen, doch auch grofSere Verantwortung und
mehr Kontakt zu nationalen wie internationalen Business-Partnern. Die fremdsprachliche Kompetenz ist hierfiir
unerlisslich. Dariiber hinaus erhalten Sie mit weiteren Sprachen einen besseren Einblick in die Kultur internati-

onaler Geschiftspartner und eine umfangreichere Berufswahl im In- und Ausland.

1 Doktorand am Institut fiir Sozialwissenschaften der Cukurova-Universitit
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1.4. Private Griinde fiir eine Fremdsprache

Andere Kulturen kennenzulernen, ein Land einmal nicht aus touristischer, sondern aus einheimischer Sicht zu
betrachten und in einem intensiven Urlaub niher kennenzulernen, funktioniert am besten mit den jeweiligen
Sprachkenntnissen. Sie tauchen nicht nur in eine neue Kultur, sondern gewinnen ginzlich neue Eindriicke und
Sichtweisen.

Kommunikationsbarrieren iiberwinden, ob in der Uni, im Freundes- und Bekanntenkreis oder in der Familie, in
der heutigen Zeit trifft man im Alltag auf viele Situationen, in denen man auf eine fremde Sprache angewiesen ist.
Neue Kulturen, neue Bekanntschaften und neue Ansichten verindern nicht nur den Menschen, sondern bereichern
das gesamte Leben. Viele, die ins Ausland gereist sind, berichten davon, dass Reisen ihren Horizont erweitert hat.

AufSerdem sieht man durch den Kontakt mit einer fremden Sprache und Kultur die Bedeutung der eigenen Mut-
tersprache besser ein. Tiirkisch als Muttersprache ist fiir viele Deutschlernende selbstverstindlich. Doch erst wenn
wir uns mit fremdem Wortschatz samt Wortinhalten auseinandersetzen, lernen wir unsere eigene Sprache ken-
nen. Darauf hatte Goethe bereits vor Hunderten Jahren hingewiesen: ,,Wer fremde Sprachen nicht spricht, weif3

nichts von seiner eigenen.

Die Relevanz des Fremdsprachenlernens wurde oben gestreift. Die Frage, wie viel man denn noch in den Kopf
nehmen miisse, wenn es um das Erlernen einer Fremdsprache geht, ist diskussionsoffen. Auf welchem Niveau
man eine Fremdsprache lernen sollte, ist direke vom Ziel des Lernenden abhingig. Das Etlernen von Zusatzqua-
lifikation hilt geistig fit und das nicht nur in jungen Jahren, sondern auch im hohen Alter. Das sogenannte Ge-
hirnjogging soll sogar Alzheimer vorbeugen bezichungsweise hinauszégern.

Obwohl man von der Niitzlichkeit und der Bedeutsamkeit einer Fremdsprache weif$, kommt es in die Frage, wa-
rum wir in der Tirkei eine Fremdsprache nicht lehren und lernen kénnen, wihrend man in vielen Landern zwei
oder mehrere Fremdsprachen beherrschen kann. Nach einer Forschung ist die Tiirkei im Befihigungzihlerstand
in Englisch auf dem letzten Platz unter den 47 europiischen Lindern, obwohl die Tiirkei in letzten sieben Jahren
in Europa ihre Sprachgbefihigung in Englisch am meisten gefordet hat.

EF Education Fist ‘Befahigungszihlerstand im Englisch

1. Dinemark 45. Jordan

2. Schweden 47. Tiirkei

3. Finnland 48. Thailand
4. Norwegen 49. Sri Lanka
5. Polen

6. Osterreich

Ungeachtet unserer langjihrigen fremdsprachhigen Ausbildung kénnen wir eine Fremdsprache nicht lernen, wih-
rend man in vielen Lindern zwei oder mehrere Fremdsprachen beherrschen kann. Wieso konnen wir eine Frem-
dsprache nicht lernen und besonders nicht sprechen? Unsere in der Grundschule mit Grundkenntnissen wie
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goodmorning! what is your name, my name is...  beginnenden fremdsprichigen Erfahrungen kénnen im Gym-
nasium dariiber hinaus nicht weiterférdern. In diesem Aufsatz versuchen wir zu untersuchen, welche Rolle die
Begriffe Begabung und Motivation beim Fremdsprachenlernen haben.

2. BEGABUNG UND FREMDSPRACHENLERNEN

Begabung bedeutet wortlich natiirliche Anlage zu besonderen Leistungen. Wie in allen Bereichen des Lebens gibt
es auch beim Fremdsprachenlernen besondere Leistungen, die man Sprachbegabung nennt. Nach Gardner (1993)
gehéren zur sprachlichen Leistung die Sensibilitit fiir die gesprochene und geschriebene Sprache, die Fihigkei,
Sprachen zu lernen und diese Sprache zielgerichtet zu gebrauchen (Gieske,2012, S.34). Dichter, Schriftsteller, Re-
chtsanwilte, Redner sind Personen mit hoher sprachlicher Begabung. Hier ist es méglich, von zwei Arten von
Sensibildt zu sprechen. Die Fihigkeit, Sprache zu lernen, setzt kognitive Denk- und Lernleistungen voraus. Die
Fihigkeit, die gelernte Sprache zeilgerichtet zu gebrauchen, setzt ein Gefiihl fiir kommunikative Situationen vo-
raus. So kann man sagen, dass sprachliche Lesitungen aus intellektuellen, kreativen und sozialen Fihigkeiten bes-
tehen. In diesem Sinne kann Sprachbegabung unterteilt werden in sprachliche, soziolinguistische, interkulturelle,
strategische, sprachlogische Kompetenz und Persénlichkeitskompetenz.

2.5. Personlichkeitskompetenz

Unter diesem Begriff werden “das Verstehen und das kritische Hinterfragen der eigenen Personlichkeit “verstan-
den. Sie besteht in der Fihigkeit einer bewussten Selbst- und Fremdwahrnehmung.

2.6. Soziolinguistische Kompetenz

Soziolinguistische Kompetenz wird als “angemessenes und kooperatives Verhalten in kommunikativen Situationen

“ definiert. Die non verbalen Kommunikation gehért auch hier zur soziolinguistischen Kompetenz.

2.7. Interkulturelle Kompetenz

Die interkulturelle Kompetenz wird als Wissen iiber Sprache, Kultur und deren jeweilige Unterschiede beschrie-
ben. Hier ist es vorausgesetzt, dieses Wissen in kommunikativen Situationen angemessen anzuwenden. Man soll

die Perspektive der anderen Kultur annehmen und verstehen.

2.8. Sprachliche Kreativitaet

Hierbei geht es um kreativen Umgang mit der Sprache. Dieser Begriff umfasst nicht nur einzelne Sprachen, son-
dern beruht auf der allgemeinsprachlichen Ebene.

2.9. Sprachlogische Kompetenz

Sprachlogische Kompetenz bedeutet die Fihigkeit, beim aktiven, passiven bzw. schriftlichen oder miindlichen
Sprachgebrauch logisch zu argumentieren. Diese Fihigkeit ldsst sich von einer Sprache auf eine andere Sprache

tibertragen. Deswegen stellt sie eine allgemeinsprachliche Fahigkeit dar. In einer Fremdsprache logisch zu sprechen
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und zu argumentieren ist von der adiquaten Beherrschung der jeweiligen Sprache und von einem sicheren Spra-

chgefiihl abhingig.

2.10. Sprachliche Kompetenz

Sie umfasst das Wissen und die Fihigkeiten in der Muttersprache und /oder in der erlernten Fremdsprache. Sie
baut auf den Bereichen wie Grammatik, Vokabular, Schreiben, Sprechen, Leseverstehen und Hérverstehen auf.

2.11. Strategische Kompetenz

Die strategische Kompetenz ist, Probleme der sprachlichen Verstindigung und des Lernens der Sprache anzugehen
und zu l8sen. Ein strategischer Umgang mit dem Fremdsprachenlernen ist von der strategischen Kompetenz in der
Muttersprache abhingig. Diese Kompetenz lisst sich von einer Einzelsprache auf eine andere Sprache iibertragen.

Die Begriffe Personlichkeit, Erfabrung, Kreativitit, allgemeine Intelliegenz, Motivation und Interesse sind Faktoren,
die die Begabung becinflussen. Des Weiteren werden wir in diesem Artikel den Begriff Motivation untersuchen.

Ellen Winner, eine amerikanische Pyschologin und Proffesorin der Harvard Universitit, erwihnt ein 5-jahriges
Kind namens Rehale, das die friihzeitig lesen kann (Winner,1998, S.45). Rehale war ihrem Alter weit voraus.

Thre frithentwickelten Fihigkeiten und Interessen liegen eher im sprachlichen als in mathematischem Bereich.

Solche aussergewohnliche Talente kann man iiberall auf der Welt treffen. Die erdriickende Mehrheit hat leider
keine solchen aussergewdhnlichen Talente, wenn es um Sprache geht. Jeder Pidagoge, der den Kindern und Ju-
gendlichen die Muttersprache oder eine Fremdsprache vermittelt, wird bestimmt bestitigen, dass der Erwerb der

Muttersprache und das Lernen einer Fremdsprache mit der Begabung zu tun haben.

Diese Begabung sollte sich nicht so definieren lassen, wie man mit 6 Jahren schon fliissig lesen und eine Frem-
dsprache mit 7 Jahren beherrschen kann, sondern so, wie die Lernenden ihre Umwelt in besonderer Weise mit

ihren guten Einfillen und Ausdriicken bereichern.

Jedes Kind hat seine eigenen Stirken und Schwichen, wenn es um Sprache geht. Eine Sprachbegabung ist bei je-
dem Kind schon angeboren vorhanden. Es ist wissenschaftlich bewiesen, dass Sprachbegabung ganz unterschied-
liche Erscheinungsformen hat (Gieseke,2012, S.18). Jeder Lerner kann unterschiedliche Erscheinungsformen von
Begabung haben. Allerdings ist jeweiliger Beitrag der unterschiedlichen Intelligenz-Arten zu einem erfolgreichen
Sprachlernen im Einzelnen noch nicht geklirt. Es bedarf weiterer Forschung, um herauszufinden, welche Intelli-
genzen das Lernen einer anderen Sprache in besonderem MafSe fordern (Sarter, 2006, S.66). Fiir eine Forderung
ist vorausgesetzt, diese Erscheinungsformen festzustellen und dementsprechend ein Lernverfahren zu planen, da-

mit die Lernenden die jeweilige(n) Fremdsprache(n) lernen kénnen.

Kénnen wir etwas nicht schaffen, dann nennen wir uns unbegabt oder erfolglos, ohne uns darum zu bemiihen.
Solche Gegebenheiten lassen sich auch beim Fremdsprachlernen zeigen. Wir lassen aufSer Betracht, dass die Frem-
dsprachenlernen ein Prozess ist, der viel Geduld und Fleif§ erfordert. Anders als beim Erwerb der Mutterspra-
che besteht fiir das Lernen jeder weiteren Sprache keine absolute Notwendigkeit. Es muss gewollt sein (Sarter,

2006, S.66). Wollen geniigt aber nicht. Man muss sich fiirs Lernen Zeit nehmen und etwas anstrengen. Gute
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Spracherlerner werden hiufig als sprachbegabt bezeichnet, wihrend nicht so gute Sprachlerner sich ebenso hiufig
hinter das Argument zuriickziehen, sie seien eben nicht sprachbegabt (Sarter, 2006, S.66):

Menschen verfiigen offenbar iiber Verarbeitungsstrukturen und —prozesse im Gebirn, die Kommunikation und Sprac-
herwerb diberhaupt erst ermiglichen. Unser Sprachapparat, der aus Wahrnehmungs-, Verarbeitungs-, Produktions- und
Speicherprozessen und der dazu nétigen Hardware besteht, erledigt alle anfallenden Aufeaben. Er ist offensichtlich so
Slexibel, dass er sich auf verschiedene Sprachen einstellen lisst. Wie wir mit dem angeborenen Inventar umgeben, hingt
natiirlich von der jeweiligen Umgebung ab, in der wir aufwachsen und leben und mit der wir interagieren, sowie von
unserer individuellen Fertigkeit, dieses zu nutzen, also unserer Sprachanlage (Roche, 2013, S.46).

Die genannten Komponenten der Sprach- und Informationsverarbeitung, die allen Menschen gemeinsam sind,
fasst man unter dem Begriff kognitive Faktoren oder Lernuniversalien zusammen (Roche, 2013, S.47). Nach der na-
tivistischen Theorie von Noam Chomsky ist jedes Kind mit einer Sprachspezifischen Fihigkeit angeboren. Ebenso
nach der Chomskyschen Universalgrammatik sind alle Kinder mit einer angeborenen universellen Sprachkompe-
tenz ausgestattet. Demgemifd kdnnen wir von einer angeborenen Sprachbegabung nicht sprechen, wenn es sich
um das Erlernen einer Fremdsprache handelt. Nach Noam Chomsky kommt jedes Kind mit einer angeborenen
Fihigkeit zur Welt, die dem Erwerben der Muttersprache zur Verfiigung steht.

3. MOTIVATION

Motivation bezeichnet die Gesamtheit aller Motive, die zur Handlungsbereitschaft fithren. Motivation ist auf
emotionaler und neuronaler Aktivitit beruhendes Streben des Menschen nach Zielen oder Zielobjekten (www.

wikizero.org., geschen am 28.12.2017). Sie ist die Voraussetzung eines erfolgreichen Lernens (Vgl. Balct 1997).

Motivation als zielgerichtetes Verhalten wurde zunichst genetisch durch angeborene Instinkee erklirt. Der Saug-
oder Greifreflex eines Neugeborenen sind Beispiele dafiir. Im Laufe der Zeit wurden zahlreiche Theorien entwic-
kelt, wobei das Bediirfnis des Menschen im Mittelpunke derer steht. Ein Beispiel zu diesen Therorien und Forsc-
hungen sei Maslow-Theorie. Demnach entsteht die Motivation durch das Bediirfnis, ein Gleichgewicht oder eine

Balance wiederherzustellen. Zur Wiederherstellung der Balance stehen zwei Arten von Motivation zur Verfiigung.

3.1. Intrinsische Motivation

Sie bezeichnet das Handeln aus inneren Antrieben heraus. Dazu gehéren personliche Interessen, kreative Neigun-
gen, Herausforderungen. Ein intrinsisch motiviertes Individuum bezicht seine Motivation aus eigenen Titigkei-
ten oder Aufgaben heraus. Das auffillige Merkmal dieser Art von Motivation besteht darin, dass man eine Auf-
gabe um seiner selbst willen bewiltigt, wenn z. B. ein Musiker mit Begeisterung Gitarre spielt bzw. ein Singer fiir
sich selbst singt. Dabei denken der Musiker und der Singer nicht daran, warum sie das tun und welche Bestra-

fungen oder Belohnungen sie daftir bekommen.

Die Quellen der instrinsischen Motivation sind die Aufgaben selbst, in eine interessante Aufgabe einzutauchen,
die von der jeweiligen Person wichtiger als Geld, hohes Einkommen, Status oder Macht angenommen wird; und

die Person selbst, fiir die es entscheidend ist, dass sie die Verwirklichung ihrer persénlichen Werte und Ziele sc-

haffen kann.
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Kann eine Tdtigkeit durch einen Anreiz ungezwungen und effektiv ausgeiibt werden, dann spricht man hier von
“instrinsisch als in der Tdtigkeit”. Dieser Begriff wurde 1918 von Woodworth zur Literatur gebracht. (zit. nach:
Rheinberg, E (2004))

Kinder sind meistens intrinsisch motiviert, wenn sie eine Titigkeit ausiiben, ohne dafiir eine Belohnung zu bekom-
men. Es geht hier um eine Motivation als Bediirfnis nach Selbstbestimmung. Nach einer Theorie von Charms wird
eine Peson als intrinsisch motiviert angesehen, wenn die Quelle des Verhaltens im eigenen Selbst gesehen wird.

Es ist auch méglich, von einer weiterer intrinsischen Motivationsart unter dem Namen Intrinsische Motivation als
Interesse zu sprechen. Dieses Interesse hat individuelle und aktuelle Seiten. Beim individuellen Interesse kann man
davon sprechen, dass eine Lernaktivitit als intrinsisch motiviert gilt, wenn sie selbstbestimmt erlebt wird und der/
die Lernende sich damit identifizieren kann.

3.2. Extrinsische Motivation

Sie verlduft nach dem Schema Vorteil-Belohnung oder Nachteil-Bestrafung. Der Musiker mochte Geld verdienen
oder ein Verkiufer sicht seine derzeitige Titigkeit als Zwischenschritt seiner Karriereleiter.

Die Quellen der extrensischen Motivation sind materialle Anreize, nach Erfiillung der jeweiligen Aufgabe Einkom-
men zu bekommen, berufliche Stelle zu verbessern, gelobt zu werden, eine Anerkennung zu finden oder wertges-
chitzt zu werden. Hier ist die Person der Meinung, dass es ihr wichtig ist, dass es, was sie macht, unter den Kol-
legen, Kunden, Vorgesetzten und Mitarbeitern als wichtig eingeschitzt wird.

3.3. Integrative und instrumentelle Motivation

Nach Gardner und Lambert (1972, S.51) wird gibt es in der Fremdsprachendidaktik eine integrative und eine
instrumentelle Motivation. Diese Motivationsarten wurden lange als wichtigste Faktoren der Motivation an Ler-
nen einer Fremdsprache angenommen. Neue Studien haben gezeigt, dass auch viele andere Faktoren beim Erler-
nen einer Fremdsprache bedeutende Rolle haben.

Eine Person, die integrativ motivert ist, interessiert sich fiir die Sprache, fiir den Sprecher und die Kultur der jewe-
iligen Sprache und will mit den Leuten der Zielkultur gerne kommunizieren.

Jemand, der instrumentell motiviert ist, lernt die Sprache deswegen, weil er spiter aus diesen Sprachkenntnissen
Nutzen zichen wird. Sind Lernende instrumentell motiviert, kénnen sie daran denken, dass die Sprache im Laufe
ihrer Karriere niitzlich sein kann. Gardner und Lambert (1972, S.51) sind der Ansicht, dass die intergrative Mo-
tivation zu besseren Lernergebnissen deswegen fiihrt, weil Lernende sich intensiver mit der Sprache beschiftigen.

4. WAS BEEINFLUSST DIE MOTIVATION

Motivation ist ein sowohl intraindividueller als auch interindividueller Faktor, der eine grofie Bedeutung beim er-
folgreichen Fremdsprachenlernen hat. Sie lisst sich durch folgende Faktoren beeinflussen.

4.1. Interne Faktoren

Nach Paltonen und Ruohotie (1992, S.83) wirken die Fihigkeiten des Lernenden, sein Charekter, sein Geschle-
cht, sein Alter und seine Bediirfnisse und Interessen auf die Lernmotivation. Das Selbstbild, wie er sich selbst als
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Fremdsprachenlerner sieht, ist auch wichtig. Nach Laine und Pihko (1991, S.8) besteht das Selbstbild aus Ge-
danken, Einstellungen, Gefiihlen und Werten, die das Individiuum von sich selbst hat. Es ist allgemenin bewusst,
dass ein positives Selbstbild wahrscheinlich zu einem positiven Lernerfolg und ein negatives Selbstbild zu einem
negativen Lernerfolg fithrt. Es ist schon wissenschaftlich bekannt, dass der Mangel am guten Selbstbild sogar das

Lernen behindern kann.

Jeder lebt in einer Gesellschaft mit den Einstellungen auf ihre Eigenart, sich auf bestimmte Weise zu fithlen, zu
denken und sich zu verhalten. Die Einstellungen bestimmen, ob das Individiuum ein bestimmtes Objekc fiir po-
sitiv oder negativ hilt. Wihrend Motivation situationsabhingig ist, sind die Einstellungen stabil und sehr schwer
zu verdndern. Deswegen muss der Lehrer im Anfingerunterricht die Einstellungen und Werte der Schiiler dem
Fremdsprachenlernen gegeniiber positiv beeinflussen. Er kann es dadurch schaffen, dass er den Schiilern iiber die
Zielkultur, deren Unterschiede und Gemeninsamkeiten zur eigenen Kultur berichtet. Die Einstellungen haben ei-

nen groflen Einfluss darauf, wie gut oder schlecht die Lernenden motiviert sind.

Entscheidend fiir die Lernmotivation an Fremdsprachen sind die Einstellungen der Eltern. Die Kinder reagieren
oft sowie die Eltern (Dérnyei,2001, S.39). Haben die Eltern Vorurteile gegen die Zielsprache und gegen die Ziel-

kultur, so spiegeln die Kinder diese Einstellungen wider.

4.2. Externe Faktoren

Die externen Faktoren spielen beim Fremdsprachenlernen eine bedeutende Rolle. Die wichtigsten externen Fak-
toren sind die Persénlichkeit und die Motivation des Lehrers selbst. Neben dem Lehrer haben auch die Lernum-

gebung und das Lehrmetarial eine wichtige Rolle.

Im gelenkten Fremdsprachenunterricht spielt die Lehrer-Schiiler-Beziehung eine grofie Rolle, wobei der soziale
Kontext wesentlich zum Spracherwerb beitrigt und dadurch die Motivation beeinflusst (Edmonson&House, 1993,
S.22). Die Einstellungen des Lehrers der Zielsprache und Zielkultur gegentiber sind wirksam auf die Schiiler. Das
Lehrerverhalten kann die Motivation der Schiiler verstirken oder umgekehrt vermindern. Die Schiiler merken,
ob ihr Lehrer an seinem Beruf intrinsisch oder extrensisch motiviert ist. Der Lehrer muss sich fiir seine Schiiler

interessieren und um ihren Lernerfolg kiimmern. Dadurch kann er die Lernmotivation seiner Schiiler erhéhen.

Eine intrinsische Motivation des Lehrers ist unerlisslich fiir einen guten Lehrer. Wenn der Lehrer nur wegen des
Gehalts unterrichtet, wenn er sich weder fiir das Fach noch fiir seine Schiiler interessiert, fehlt die emotionale Ba-

sis fiir den Unterricht. Folglich schwicht das die Lernmotivation der Schiiler.

5. PROBLEME MIT DER MOTIVATION

Beim Erwerb der Muttersprache lebt der Mensch innerhalb einer Gesellschaft, durch die er sozialisiert wird und
die Sprache in einem bestimmten gesellschaftlichen Kontext lernt. Das Kind lernt, wann, wo und wie es kom-
munizieren soll. Durch den Erwerb der Muttersprache eignet sich das Kind die kulturellen Werte an. Der Erwerb
der Muttersprache ist mit dem sozialen Leben eng verbunden. Jeder muss sprechen, um zu essen, zu arbeiten

und weiterzuleben.
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Dagegen sicht die Lage beim Erlernen einer Fremdsprache ganz anders aus. Beim Erlernen einer Fremdsprache
sollen einem Schiiler einerseits die Grammatik andererseits die Kommunikationsfihigkeit beigebracht werden. Das
Beibringen nur von Grammatik leitet die Lernenden leider nicht an die richtige Adresse zum erfolg und ist ni-
cht so schwer zu unterrichten. Es ist noch schwieriger und wichtiger, die Kommunikationsfahigkeit beizubringen.
Denn sie ist das Ergebnis des Lebens in der jeweiligen Gesellschaft. Da es nicht immer méglich sei, in der Gesel-
Ischaft zu leben, wo die Zielsprache gesprochen wird, fragt man sich meistens, warum man diese Sprache lernen
muss (Demirezen 1991:282). Nach den Ergebnissen meiner Masterarbeit (Avci, 2016, S. 84) halten nur 24.2%
der Lernenden Deutsch fiir wichtig. Die restliche Menge findet es unwichtig, weil es in ihrer schulischen und be-
ruflichen Laufbahn keine wichtige Rolle spielen wiirde. 27 Schiiler (13.9%) sind dieser Meinung. 62 Schiiler (32
%) haben gesagt, dass sie beim Deutschunterricht irgendwie nicht Deutsch sondern andere Ficher lernen, die sie
wichtig fiir die interuniversitire Priifung finden. 56 Schiiler haben gesagt, dass sie Deutsch nur deswegen lernen,
um gute Noten bekommen zu kénnen. Nur 47 Schiiler (24.2%) finden die deutsche Sprache schén.175 Schii-
ler (90 %) haben gesagt, dass sie Ficher wie Mathematik, Geometrie, Chemie, Physik und Biologie schr wichtig
finden und sich daher mehr Zeit dafiir nehmen.

73 Schiiler (37,6%) meinen, dass sie ihrer Stufe entsprechend sprechen kénnen. 65 Schiiler (33,5 %) haben keine
Idee, ob sie niveuagemifd die Grammatik beherrschen. Es wurde festgestellt, dass die Schiiler der 9. Klasse Deut-
sch fiir wichtiger halten als die der 10., 11. und 12. Klasse. Die Motivation fiir Deutsch ist in der 9. Klasse am
héchsten. In der 10.,11. und 12. Klasse sinkt diese Motivation leider ab, weil die Priifung zur Aufnahme in eine
Universitit sich nihert. Die folgende Tabelle macht die Motivationslage der Schiiler klar.

Ich finde Deutsch wichtig
Ich stimme gar | Ich stimme Ich stimme
nicht zu nicht zu Keine Idee Ich stimme zu | total zu. Insgesamt
9.Klasse T 2 7 15 18 11 53
% 3,8% 13,2% 28,3% 34,0% 20,8% 100,0%
10. Klasse T 12 12 6 14 4 48
% 25,0% 25,0% 12,5% 29,2% 8,3% 100,0%
11. Klasse T 14 13 10 9 5 51
% 27,5% 25,5% 19,6% 17,6% 9,8% 100,0%
12. Klasse T 13 7 11 6 5 42
% 31,0% 16,7% 26,2% 14,3% 11,9% 100,0%
Insgesamt T 41 39 42 47 25 194
% 21,1% 20,1% 21,6% 24,2% 12,9% 100,0%

Abb.1.21.Abbildung aus der Meinungsumfrage unter den Schiilern

6. ZUM SCHLUSS: WIE KANN DER LEHRER SEINE SCHULER MOTIVIEREN?

Ist ein Schiiler schlecht motiviert, kann der Lehrer den Motivationsstand des Schiilers durch sein eigenes Verhal-
ten und verschiedene Motivationsstrategien erhéhen (Dérnyei 2001b, S.25). Dérnyei betont weiterhin, dass die
diversen Motivationsstrategien nicht effektiv sind, wenn der Lehrer nicht fiir eine gute Lernbedingungen gesorgt
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hat. Wichtig ist die Lehrer-Schiiler-Beziechung sowie eine positive und angstfreie Klassenatmosphire, eine gute
Gruppenzugehorigkeit und gemeinsame Regeln. Der Lehrer vermindert die Motivation seiner Schiiler, wenn er
nicht an ihre Fihigkeiten glaubt, ihnen kein positives Feedback gibt und seine Schiiler wegen ihrer Fehler kriti-
siert (Dornyei 2001a,S. 177).

6.1. Lernsituation

Unterrichtsriume, Schulatmosphire und Lernmaterial, haben einen grofien Einfluss auf den Lernprozef§ und kén-
nen die Lernenden wesentlich motivieren, aber auch demotivieren (Apelt 1996, S.166). Abgesehen von diesen

Faktoren sind auch die Lernstrategien von grofler Bedeutung fiir die Motivation.

6.2. Lernumgebung

Die Lernumgebung spielt eine grofle Rolle bei der Lernmotivation. Der Lehrer sollte dafiir sorgen, dass seine Sc-

hiiler sich im Klassenzimmer wohl fithlen und die Lernumgebung als angenehm und angstfrei empfinden.

Es ist wissenschaftlich bewiesen, dass die Angst vor Fehlern die Lernmotivation verhindern kann. Das Klassen-
zimmer ist fiir die Schiiler ein sozialer Raum, und der Unterricht und die Lernumgebung sollten so gestaltet wer-
den, dass die Schiiler ihre soziale Rolle behalten kénnen. Der Lehrer muss vorsichtig mit der Fehlerkorrekeur um-
gehen, damit die Schiiler sich nicht schlecht fithlen (Dérnyei 2001b, 9799). Der Lehrer sollte vor Augen halten,
dass Fehler zum Sprachlernprozess gehéren und iiber sie nicht gelacht wird (Dérnyei 2001a, 42). Bei Fehlern sol-
Ite der Lehrer die Fehler nicht automatisch korrigieren, sondern die Schiiler zu Selbstkorrekturen anregen (Ed-
mondson & House 1993, 246). Wenn die Schiiler sich untereinander gut kennen und sich verstehen, sind sie of-
fener und haben weniger Hemmungen, wodurch sie besser lernen. Deshalb ist es wichtig, dass die Schiiler sich
am Anfang gut kennen lernen, damit die Gruppenarbeit besser funktioniert (Peltonen & Ruohotie 1992, 83).
Bei Partneriibungen und Gruppenarbeiten sollten die Schiiler die Partner wechseln, damit sie die ganze Gruppe
kennen lernen. Auch gemeinsame Ziele wie z.B. eine Gruppenarbeit oder Spiele verstirken die Gruppenzugeho-

rigkeit und die Schiiler arbeiten intensiver, um die Ziele zu erreichen.
g

6.3. Lernmaterial

Fiir die Lernmotivation ist das Lernmaterial sehr relevant, denn die Schiiler lernen fleifSiger, wenn im Unterricht
Themen behandelt werden, fiir die sie sich interessieren und die mit ihrem eigenen Alltagsleben zusammenhin-
gen. Eine effektive Motivierung setzt einen interessanten und fiir den Schiiler bedeutungsvollen Lerninhalt vo-
raus. ,Ganz besonders wird jede Motivation im Unterricht von einem altersbedingt interessant gestalteten Unter-
richt bestimmt... “(Apelt 1981, §.96). Nach Dérnyei (2001b, S.6266) soll der Lehrer die Meinung der Schiiler
bei der Unterrichtsvorbereitung berticksichtigen. So kénnen die Schiiler an der Planung des Unterrichts mitwir-
ken, was ihre Lernmotivation verstirken kann, da der Unterricht dann nach ihren Wiinschen gestaltet ist. Aller-
dings sollte der Lehrer versuchen, durch Gruppengespriche und Aufsitze die Interessen der Schiiler herauszufin-
den und den Interessen entsprechendes Lernmaterial besorgen. Vor allem im Anfingerunterricht sollte der Lehrer
das Interesse und dadurch die Motivation der Schiiler durch abwechslungsreiche Ubungen und Aktivititen wec-

ken. Kreuzwortritsel, kleine Spiele und unerwartete Aufgaben, die die Neugier wecken, sind sehr effektiv. Wichtig
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ist es auch, das Lernmaterial mit der Zielsprachenkultur zu verbinden, d. h. méglichst viel authentisches Mate-
rial, so wie Zeitungen, Musik, Videos usw. zu benutzen.

6.4. Lernstrategien

»Lernstrategien sind alle Versuche von Lernern, ihre Kompetenz in der zu erlernenden Fremdsprache weiter zu
entwickeln. Klassische Beispiele wiren der Gebrauch von memonischen Techniken, bewusstes Wiederholen oder
Auswendiglernen. “, sagen Edmondson und House (1993, S.220). Wendet man die richtigen Lernstrategien an,
kann man einen positiveren Einfluss auf den Lernerfolg und die Motivation ausiiben. Der Lehrer sollte die Schii-
ler iiber vielerlei Lernstrategien informieren, damit jeder die fiir ihn beste Lernstrategie findet und dadurch versc-
hiedene Aufgaben erledigen kann. Das erhéht die Lernmotivation. Wenn die Schiiler tiber ihren Lernprozess na-
chdenken und ihre Entwicklung selbst evaluieren, werden sie sich ihrer Fihigkeiten bewusst und wissen, ob sie
ihre Lernziele erreicht und was sie noch zu tun haben.

6.5. Erwartungen an das Fremdsprachenlernen

Laut Dérnyei (2001b, S.57) lernt der Mensch besser, wenn er an seinen Erfolg glaubt. Zusammen mit den po-
sitiven Werten konnen die Erfolgserwartungen zu einer guten Motivation fithren. Der Lehrer kann die Erfolg-
serwartungen seiner Schiiler erhghen, indem er die Schiiler sorgfiltig auf die Ubungen vorbereitet und dadurch
den Schiilern klar macht, was sie bei bestimmten Aufgaben zu tun haben und was sie durch die Aufgaben errei-
chen sollen. Laut Dérnyei (2001b, S.6670) haben viele Schiiler falsche Vorstellungen vom Fremdsprachenlernen.
Manche denken, dass man eine Sprache in kurzer Zeit lernen kann, manche denken, dass man eine Fremdspra-
che nicht gut beherrschen kann. Solche Vorurteile iiber das Fremdsprachenlernen kommen sehr hiufig vor und
meistens sind sie nicht richtig. Im Unterricht ist es sehr wichtig, dass der Lehrer diese Vorurteile abbaut. Er soll
generell tiber die Schwierigkeit des Fremdsprachenlernens und speziell iiber das Lernen der Zielsprache sprechen
und den Schiilern erkldren, was fiir einen guten Erfolg erwartet wird. Wenn die Schiiler realistisch sind, werden
sie nicht gleich frustriert, wenn sie nicht nach dem Anfang die Zielsprache flieffend sprechen.
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GECMISI DOGRU YARGILAMAK. “GOREV” VE
“OTORITE” KAVRAMLARININ [ZINDE LENZ’IN
“DEUTSCHSTUNDE” BASLIKLI ROMANI

Bekir Zengin'

1. GIRIS$

“Aydinlanma Nedir” baglikli bilimsel denemesinde Kant, Aydinlanma déneminin en dnemli 8zelligini “insanin
kendi sugu demek olan resit olmama durumundan kurtulmasi” olarak tanimlayip, insanlara “bagkasinin miida-
halesi olmadan kendi aklini kullan” ¢agrisint yapmasina ragmen, aslinda bunun ¢ok zor oldugunu da goz ardi et-
mez. Kant bunun zorlugunun temelinde yatan nedeni su sekilde agikliyor: “resit olmamak ¢ok rahatur” (Kant,
web.s.2,). Korkaklik, tembellik veya yerlesmis olan aligkanliklar gibi karakter 6zelliklerinin yani sira, bazilarinin
da vasilik etmeye hazir olmalari ve konumlarint kaybetmeme ¢abalari 6nemli bir etmendir. Kant’a gore insanlarin
dogal hakk: olan ézgiirliik bir takim diizenleme ve formalitelerle engellenmekeedir. Tarihe bakildiginda Kant'in
hakli ¢ikuigini gormekeeyiz. Onca dzgiirlitk hareketine ragmen tarih diktatorlerle doludur. Ortacag ve Yeni Cag
boyunca din adamlarinin ve aristokrasinin etkisi ¢ok hissedilmis, toplumsal bagkaldirilara ragmen, her diktatériin
yikilmasi, yeni bir diktator yaratmustir. 19. ve 20. Yiizyilda ideolojilerin agir basmasi toplumsal hareketi kériikle-
mis ve biitiin diinyay1 etkileyen devrimlere ve diinya savaglarina yol agmustr.

Giice sahip olma, toplumlari yénetme hursi, otorite olma tutkular: 6zellikle 2. Diinya Savast'ndan bu yana disip-
linlerarast bir konu haline gelmis, sadece edebiyatun degil, psikoloji, sosyalpsikoloji, sosyoloji gibi alanlarin temel
konularindan biri olmustur. Ikinci Diinya Savast'ndan sonra “otorite” ve “kendini bir otoriteye teslim etme” ala-
ninda sosyalpsikolojik deneylerin artugi gézlemlenmektedir. Theodor Adorno, Erich Fromm, Sanford ve Milg-
ram konuya 6zel bir 6nem atfederek bu konuda yon verici ¢alismalar yapan bilim insanlari olarak 6ne ¢ikarlar.

Eserlerinde bellek konusuna ozellikle dikkat ¢eken Siegfried Lenz, “Almanca Dersi” (Deutschstunde) baglikli ese-
rinde de yine bellekten hareketle Ikinci Diinya Savast sirasinda yonetimle isbirligi icinde olanlarin toplum igeri-
sinde gizlenmelerini elestirir. Biz bu ¢alismada Lenz'in eserinde 6nemli bir leitmotiv olan gérev ve otorite kavram-
larindan hareketle, esas suglulara nasil dikkat ¢ektigini ve savas sonrasinda hala var olmaya devam eden Nazizm

uygulamalarini gdstermek istiyoruz.

2. GOREV VE OTORITE KAVRAMLARI UZERINE:

“Almanca Dersi” (Deutschstunde” baglikli romanda kendisi de romanin bir parcasi olan anlatci (homodiegetisc-
her Erzihler) Siggi Jepsen, bulundugu “zor egitilebilir genglerin” okulundaki yasantilarina paralel olarak, Kuzey Al-
manyada Rugbiill adindaki kasaba ve ¢evresinden sorumlu polis olan babasi Jens Ole Jepser’in hikayesini anlaur.
Anlatc Siggi Jepsen, Almanca dersinde kendisine verilen komposizyon 6devini anilarin karmakarigiklign ytiziin-

den yazamaz ve hiicre kapatma cezast alir. Hiicre cezast 6devini yazincaya kadar devam edecektir. Kompozisyon

1 Dog.Dr, Sivas Cumhuriyet Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
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odevinin konusu “gérev hazzi”dir (die Freuden der Pflicht). Konu ona tiniformasiyla, bisikletiyle ve diirbiiniiyle
ozdeslesmis olan babasini ¢agristirir. Babasindan evdeyken “baba”, evin disinda veya gorevi séz konusu oldugu
durumlarda araya mesafe koyarak “Rugbiill’iin Polis gorevlisi” diye bahseden anlatici, babasinin, kendisine Ber-
lin tarafindan verilen gorevi nasil bir titizlikle yapugini anlaur. Babasinin gorevi Rugbiill’tin ¢ok yakinindaki bir
ciftlikte yasayan ressam Max Nansen'e Berlinden gelen resim yapmama cezasinin iletmek ve ressamin bu yasaga
uyup uymadigini kontrol etmektir. Bu konuya paralel olarak anlaticinin bulundugu okuldaki uygulamalarin ara-
dan 10 y1l ge¢mis olmasina ragmen hala Nazilerin izini tagimas ikinci bir konu olarak ve yine “gdrev” kavramiyla
birlikee karsimiza ¢ikar. Peki, gergekten babasinin gorevini hassasiyetle yerine getirmesi sadece “gorev” kavramiyla
aciklanabilir mi? Gérev kavrami s6z konusu olunca, davraniglarin ahlak kavramina uygunlugu sorgulanabilir mi?
Ideoloji insan davranslart tizerinde ahlak kavramini bir tarafa biraktiracak kadar etkili olabilmekte midir? Insanlar
nicin bir otoriteye itaat etmek zorunlulugu hissederler? Bu ve buna benzer sorulara, yukarida da andigimiz gibi,
savag sonrast yapilan sosyalpsikolojik deneylere dayanilarak belki bir cevap bulunabilir.

Gorev denildigi zaman akla ilk gelen tanimlardan bir tanesi, Kant'in gérev kavramidir. Ancak Kant'in gorev ta-
nimi1 baglamindan gikarilarak, tek bagina okundugunda yanlis anlagilabilecek bir kavrama déniismektedir: “Odev,
yasaya saygidan dolay: yapilan eylemin zorunlulugudur” (Kant, 1982:15). Kant'in bu tanimi ahlak ile ilintilidir
ve herhangi bir davranisin toplumun ahlak yasalarina uygunlugu ya da o davranigin ahlaki bir yasa olup olama-
yacag1 tartstlmakeadir: “Oyleyse kesin buyruk (der kategorische Imperativ) bir tek tanedir, hem de sudur: ancak,
ayni zamanda genel bir yasa olmasini isteyebilecegin maksime gore eylemde bulun” veya “eylemin maksimi sanki
senin istemenle genel bir doga yasasi olacakmug gibi eylemde bulun” (Kant, 1982, 38). Burada Kant'in nermeleri
insani sadece kendine karst yiikiimlii kilmamakta, ayni zamanda evrensel bir yiikiimliiliik de igermektedir. Insanin
bunu yapabilmesi akil ile miimkiin olmakrtadir. Insanin aklini kullanabilmesi bunun icin 6nemlidir. Ancak burada,
‘farkli durumlardan kaynaklanan bir yorum farkliligs kargisinda insanin tavri ne olacaktir?” sorusu akla gelmektedir.
Bir otoritenin, yasa yapicinin koymus oldugu kurallar veya yasalar karsisinda insanin tutumu ne olmalidir? Béyle
bir durumda Kant'in belirtmis oldugu akil ve etik kurallara ne denli bagli kalinabilir? Burada, Kant'in ilk séyle-
digi dogal ahlak cercevesindeki diistinceleri ile davranigin genel bir davranis veya insan aklina yakusir bir davranig
olup olmadig1 sorgulanabilir. Goreve baglilik adi alunda, insanlik sucu islemis olmak gdrev tanimiyla aciklana-
maz. Kant'in gérev taniminin yanlis yorumlanmasina en biiytik 6rnegi, Hannah Arendt “Eichmann in Jerusalem”
baslikli kitabinda vermektedir. Nazi suclusu Adolf Eichmann, ifadelerinde her zaman Kant'in ahlak kavramlarini,
ozellikle Kant'in gorev tanimina bagl kaldigini séylemesi, ¢cok biiyiik bir yanilgtya isaret etmekeedir. Arendt, Ei-
chmann’in yapuklarinin Kant'in ahlak kavramlariyla bagdastirilmasini hayretle kargilar ve Kant'in kavramlarinin
“kérii koriine itaat” ile bir ilgisi olamayacagini vurgular (Arendt, 2007:232). Gorev ve itaat kavramlarinin egi-
timde en 6nemli hedeflerden biri haline geldigi ve 6nemle vurgulandigi Kaiser II. Wilhelm dénemi bu durumun
nedenini kismen agiklamaktadir. O yillarin egitimini ayrinuli bir sekilde “Hitlers Heerftihrer” baglikli kitabinda
anlatan Hiirter, 1900 lii yillarda Otoriteye baglilik ve gérev kavraminin II. Kaiser dsneminde okullarda ve askeri-
yede merkezi kavramlar olarak 6grencilere aktarildigini belirtir (2007:200). Ordu ve kamu ¢alisanlar arasinda da
gorev onemli bir sorumluluk olarak goriilmekteydi ve herkes gorev bilinciyle hareket etme zorunlulugu hissedi-
yordu. Bu subay etii igerisinde de merkezi bir kavramdi. (Hiirter, 2007:353). Gorev kelimesi genellikle itaat ve
onur, namus sdzleriyle baglanulr olarak iligkilendirilmekte ve birlikte kullanilmaktayd: (Hiirter, 2007: 42) Bu du-
rum agagida ele alacagimiz Lenz'in romanindaki durum ile birebir aynidir. Hitler'in kendisi de bu okullarda oku-
mugtur ve Hitler i¢in de gorev kavrami her seyin iistiinde gelmekredir. Savasin sonlarina dogru, gérev bagindan
ayrilmasi gerektigini sdyleyenlere Hitler sunlari soyler:
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“Ben bir komutan olarak bayrag: hicbir zaman elden birakmam. Eger ben kendi gérevimi yapmazsam, geng bir
SA-Subayindan gérevini yapmasini nasil isteyebilirim ki? Her zaman vicdanima gére gorevimi yerine getirdim, bu
her zaman yol gosterici bir ilke olarak kalmugtir” (Schirrmacher, 2012:88)

Kant'in devlet ve vatanseverlik kavrami aslinda bu yanlis anlamanin éniine gegebilecek bir agiklamadir. Kant 6z-
giirliigi dogal bir hak olarak gdriir ve devletin bireysel ve keyfi isteklerle yonetilemeyecek oldugunu belirtir. Kant
yoneticilerin keyfi davranmamasi geregini su sekilde ifade eder:

“Devletteki her bir kisi (devletin bagindaki kisi de hari¢ olmamak iizere) iilkeyi ana kucag1 veya yasadigi toprak
parcasini baba topragi olarak gordiigiinden... kisilerin haklarini genelin iradesi olan yasalarla korumak ve ken-
disini yetkili goriip keyfi bir uygulama gdstermemek vatanseverce bir davranigtir. (Aktaran: Pfordten; 2003:6)

Diger taraftan Kant, 6ne cikardigs akil kavramuyla, akla uygun davraniglari da siniflandirmakta, toplumun ¢ika-
rint her zaman 6n planda tutmakeadir. Aslinda Aydinlanma’nin bugiin elestirilen yani olan, akil temelli hiyerarsik
bir yapi1 sorunlar ¢oziiyormus gibi goriinmekte ve duruma bagli durumlar akilla asmayr denemektedir. Kant’a
gore aklin bir toplumsal bir de bireysel kullanimi s6z konusudur. Kant, bilim insanlarinin belli bir okur ¢evre-
sine hitaben yazdiklari i¢in, onlarin akil kullanimini toplumsal kullanima dahil ederken, emir altindaki bir asker
veya memur verilen emirleri yerine getirmekle yiikiimlii oldugundan, emirleri kendi akli dogrultusunda degisti-
remez der ve su drnegi verir:

“Eger bir subay kendisine verilen bir emri, emrin amacina uygunlugu konusunda veya yararlilig1 konusunda akil
yiiriitmeye kalkacak olursa, bu bir felaket olurdu: o itaat etmek zorundadir. Ama bir bilgin savas hizmetinde hata-
lar tizerine agiklamalar yapip, bunu da halkin kararina sunarsa, ona hakli olarak itiraz edilemez” (Kant, web., s.2).

Askerin emre sadik kalmasi, akla dayali hiyerarsik yapinin Gstiindeki otoriteye isaret eder. Aslinda askerin nasil
davranacag otorite tarafindan diisiiniilmekte ve askere emri yerine getirmekten bagka bir secenek sunmamaktadir.
Buradan yine kendi icinde celiskili gibi goriinen otorite kavramina ulasmaktayrz. Otorite gergekten itiraz edilme-
mesi gereken, emirlerinin yerine getirilmesi gereken ulagilmaz bir gii¢ miidiir? Insanlar1 otoriteye boyun egmeye
zorlayan sey nedir? Acaba bu durum insanlarin dogustan getirdikleri bir karakeer 6zelligi midir?

Sosyalpsikolojinin babast sayilan Erich Fromm, eseri “Ozgiirliikten Kagis™ta, her 6zgiirlitk miicadelesinin sonu-
cunda boyun egilmesi gereken yeni otoritelerin ortaya ¢ikugini soyleyerek, insanlarin ézgiirliik arzularindan bagka,
“glidiisel bir boyun egme istegi” olup olamayacagini sorgular (Fromm, 2016:24). Fromm, Freud’un insan ve top-
lum arasinda var oldugunu ileri siirdiigii temel kargitligs kabul ederek, toplumun insani ehlilegtirmesi gerektigi fik-
rini olumlu bulur. Diger taraftan toplumun insanin temel tepilerini “ustaca denetleme”, yani siiper-ego'nun ge-
lisimi agsamasi tam anlamiyla gerceklesmemesi durumunda, Freud’un “yiiceltme” olarak adlandirdig bask: altina
alinan itkilerin kiiltiirel bir deger tagtyan ve gerceklestirilmesi i¢in kuvvetli bir istek uyandiran 6zlemlere déniistii-
giinii belirtir. Bu ézlemlerin gerceklestirilmesi toplumsal bir destegi gerektirebilir. Bu durumda da, diger insanlar,
kisinin “amacina ulasmak icin kullandig1” bir araca déniismekeedirler (Fromm, 2016:27-29). Bu kismen otoriter
kisiligin ortaya ¢ikma siirecini agiklamaktadir. Fromm toplumun aslinda sadece dogal istekleri doyuran bir yonii
olmadigini vurgular ve insanin dogasinin, tutkularinin ve kaygilarinin kiiltiirel temelli oldugunu soyler. Buradan
hareketle yeni istekler ve davranis bigimleri yaratmak i¢in de uygun bir ortam vardir (2016:30).

Otoriter bireyin olusumundaki bu fakedrlerin yant sira insanin dogasinda olmayan ve toplum kurallarini $grenme
asamasinda toplum tarafindan oviilen davranglar (mesela uslu olma, uyumlu olma gibi) otoriteye boyun egme
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davraniglarini koriikler. Ortoriteye boyun egme bir anlamda kendi beninden vazgecme olarak algilanabilir. Cocuk
uslu olma gayreti icerisinde bastrdig duygulart araciligiyla, cok kuvvetli bir boyun egisi gosterdigi gibi, icinde
diigmanlik besleyen ve intikam duygularina déniisen bir duyguyu da gelistirebilir (Fromm, 2016:48). Fromm’a
gore, ekonomik yapinin belirlemis oldugu toplumsal yap1 ve yasam bicimi uyumu zorunlu hale getirir ve insanda
yasadig1 kosullar1 kabul etme zorunlugu yaraur (Fromm, 2016:35). Bunun temel nedeni yalniz kalmama ve bi-
rileriyle baglanu halinde olma, bir gruba ait olma arzusudur. Topluma uyum, yalniz kalmama arzulart bir takim

araglarla saglanir. Bunlar arasinda din ve ulusalcilik birey ile diger bireyler arasinda ¢ok kuvvetli baglar yaratabi-
lir. (Fromm, 2016:36).

Insanlardaki otoriter yonii ve boyun egme arzularini arastiran Adorno ve arkadaglari Nevitt Sanford, Else Fren-
kel-Brunsivik, and Daniel J. Levinson , insanlarda fasist duygularin varligini belirlemek icin F-Skala adin1 verdik-
leri bir 6l¢ek gelistirirler. Form 78 ad1 verilen bu dl¢ekte kisilerdeki gizil antidemokratik egilimleri ve fagizme olan
egilimlerini 6l¢cmek icin yoneltilen sorular birbirinden bagimsiz duracak gekilde, sorular gruplara ayrilmadan da-
giulmustir. Olgekreki sorular dzellikle belli seylere gonderme yapmayacak sekilde ve farkli ifade segenekleri goz-
den gecirilerek hazirlanmigtir. Olgekeeki sorularin hazirlanmasindaki agirt titizligi Adorno su sekilde ifade ediyor:

“Saatlerce bazi fikirlerin icimize dogmasini beklerdik, sadece degiskenlerin, kuramsal boyutlarin, kisilik sendrom-
larinin degil, tek tek soru kagidindaki (6lgekteki) ciimlelerin (item) bile uzun akilsal siiregleri vardi. Eger 6l¢tim
icin buldugumuz bir ciimle, aragtirma bashigina ne kadar uzaksa, o kadar bulusumuzdan gurur duyuyorduk;...”
(Aktaran, Batmaz, s. 20).

Form 784deki sorularla 6l¢iilmek istenen diisiince bigimleri dokuz ana baglik alunda toplanmigtr. Burada konu-
muzla ilgili olan birka¢ konu bagligini zikretmekle yetinmek istiyoruz. Bu diisiince bigimlerinden ilki olan “gele-
nekselcilik” orta sinifin bir 6zelligi olarak goriinmekte ve en belirgin sonug olarak ¢ocuklarin itaat ve saygy1 6g-
renmelerinin énemli oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir (Adorno, 1950:229). “Ortoriteye boyun egme” dzelligini
olgen 20, 23, 32, 39, 43, 50, 74 ve 77. sorularda diktatorliige ve politik kimliklere dogrudan atiftan kaginilarak,
daha ¢ok itaat, saygi ve isyan gibi sozciikler iceren sorular bulunmaktadir. Bu béliimiin sonuglarini yorumlarken
en dnemli sonug olarak “otoriteye teslimiyetin, yabanci giicler tarafindan manipiilasyonu ile antidemokratik po-
tansiyele biiyiik 6lctide katki sagladigs” ifadesi dikkat geker. Diger taraftan, “korku tarafindan kontrol alunda tutu-
lan diismanca ve asi diirtiiler, 6znenin saygy, itaat, siikran ve benzer yonlerde agiriya kagtig: tespit edilmistir” den-
mistir (Adorno, 1950:232). Saygida asirilik veya gorevine sadakat, itaat etmede titizlik, Tiirkgedeki “kraldan ¢ok
krale1” olma deyimiyle tam olarak 6rtiismekeedir. Bir baska baglik olan “otoriter saldirganlik” konusunda ise, en
cok onay alan soru “cocuklara tecaviiz ve saldir gibi cinsel suglar, hapis cezasindan daha fazlasini hak ediyor; bu
tiir suglular kamuoyu 6niinde kirbaglanmalidir” sorusu olmustur. “Gii¢ ve dayaniklilik” konusundaki sorularda
one cikan 6zellik ise, “llkenin daha az yasa ve kuruma, ama yorulmayan, daha cesaretli ve dzverili” bir lidere ih-
tiyact oldugudur (Adorno, 1950:237). “Her zaman savas ve ¢atgmalar olacakur. Bu insanin dogasidir” maddesi
ile saldirganhiga gerekce bulmanin insanin yonlendirilerek saldirtya her zaman hazir olabilecegi sonucu ortaya ¢ik-

maktadir (Adorno, 1950:239).

Otoriteye boyun egme ve verilen goreve bagli kalma konusunda en tinlii ¢alismalardan biri de Milgram’a aittir.
Milgram 1961 yilinda rastgele secilmis ve gretmen rolii verilen denekler ve deney grubu icerisinde yer alan 6g-
renci roliindeki kisilerle gerceklestirdigi deneyinde, insanlarin verilen emirlere nereye kadar uyacaklarini 6lgmiis-
tiir. Tumanov, bu deneyin barig zamani yapildigint belirterek, sonuglarin savas dsneminde daha da kétii olabile-
cegini iddia eder (2007:148). Ogretmen roliindeki denekler her yanlis cevapta, dgrencilere elektro sok vermisler
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ve her yanlis cevaptan sonra elektro sokun giicii artirilmigtir. Deney sonucu insanlart hayrete diistirecek kadar va-
himdir. 26 denegin yarisindan ¢ogu 450 wolt'a kadar ¢ikmugtr. Milgram, ulastigr sonucu su sekilde ifade eder:

“Insant sagirtan bir siireklilikle, iyi kisilerin yetkenin iglemleri kargisinda biikiildiigii ve kotii eylemlerde bulun-
dugu goriildii. Giinlitk hayatlarinda sorumluluklarini bilen ve efendi insanlar olan denekler yetkenin tuzagina
dugtiiler; algilarinin ve arasurmacinin ortami tanimlayiginin tutsags oldular ve sert eylemlerde bulundular” (Akta-
ran Batmaz, 2006:106-107).

Boylesi durumlarda ve buna benzer olaylarda, 6rnegin Vietnamdaki My Lai katliaminda, katliami gergeklesti-
renler, davraniglarini aciklarken, otoriteye isaret etmisler ve Kant'in yukarida andigimiz ahlaki davranis bicimi-
nin tam tersine “idarenin direktiflerini kendi ahlaki goriisleriyle degil; idareye ait goriislere dayanarak takip” (Bat-
maz, 2006:26) etmislerdir.

Milgram’in yapmis oldugu deney sirasinda yasananlar ise daha da diistindiiriictidiir. Deneklerin bircogu, arastir-
mact odada degilken, gerekenden daha diisiik voltajda elektrik vermesine ragmen, bunu arastirmaciya sdylememis,
emirlere normal uyuyormus gibi davranmistur (Akt. Batmaz, 2006:99). Buradan ¢ikan sonug, deneklerin kendi
vicdanlart ve kabul ettikleri insani degerler ile emir arasinda kalmig olmalari, ama bunu sozlii olarak ifade etmek
yerine, yine de emirlere uyuyormus gibi davranarak sezdirmemeye ¢alismalaridir.

Otoriteye veya otorite olarak goriinen kisiye boyun egmeye en giizel 6rnek iilkemizde 1986 yilinda yasanan bir
olaydir. Ferhan Sensoy'un yazmis oldugu “Iginden Tramvay Gegen Sarki” oyununu sahneleyen ‘Ortaoyuncular Ti-
yatrosu’ oyunculari, oyunun kostiimleri olan Alman Nazi Uniformalart ile Istiklal caddesi’ne gtkmislar ve yoldan
gecenlerden kimlik sormuglar, bazi kisilerin ellerini duvara dayayarak arama yapmuiglardir (Yildiz, s.42). Yildiz, sos-
yal etki kurami cercevesinde, insanlarin davranislarinda meydana gelen degisikliklerin ana nedenlerini siralarken,
itaat (Obedience) ve uyma (Conformity) konularina ozellikle dikkat geker. Itaatin temelinde, yasaklanan seyi yap-
mama ve istenilene uymama davranisinin doguracag sonuglar ve korku yatmaktadir. Istiklal Caddesi’nde yasanan-
lar Giniforma karsisindaki tutum ve iiniformalt kisiye itaat etmemenin sonuglarindan korkma ile agiklanabilir ve
belki de insanlarin hala 12 Eyliil'iin etkisi alunda olabilecekleri ihtimal diginda tutulmamalidir. Uyum gosterme
siireci ise grubun disinda kalmama, isellestirme veya 6zdeslesme gibi davranis bigimleriyle gerceklesmekredir. Ig-
sellestirme konusunda Yildiz, fikirlerin yerlesik hale gelmesi ve bunun sonucu kisinin davraniglarindan dogal i¢-
sel bir 6diil almasinin davranslarint daha kolay degistirebilecegine dikkat geker. Ozdeslesme ise kisinin grup ige-
risinde kendisini mutlu tatmin edecek bir iliski arzulamasindan kaynaklanmaktadir (Yildiz, s. 44). Ozdeslestirme
veya igsellestirme siirecinin rasyonellestirme araciligtyla m1 yoksa kisinin de fark edemedigi bir siiregle mi gergek-
lestirildigi onemli bir konudur. Sanford, yetkeye boyun egmenin belli toplumlara 6zgii bir sey olmadiginin ozel-
likle altin gizer ve biitiin insanlarin bu davranigi gosterebileceklerine dikkat ¢eker: “Yetkeye bagegme, varolan yet-
keye karsi duyulan dengeli ve gercekgi bir saygt degil, abartulmis, duygusal bir bagegme gereksinimidir. Tutuculukta
oldugu gibi, burada da kisi kendi icindeki bilince yonelik olmaktan ¢ok, distan gelen kuvvetlere yoneliktir.” (Bat-
maz, s. 71) Sanford, yetkeye bas egme ile yetkeci saldirganligin ¢ok yakindan ilgili oldugunu séyleyerek, her iki
tutumun da aileden kaynaklanan, anne-baba veya yakinlarina yénelik diismanlik duygusunun dis gruplara yonel-
mis hali olarak yorumlar (Batmaz, s. 72). Sanford’un bu saptamalari, otorite ve gii¢ sahibi olma arzusunun biitiin
insanlarda ortaya ¢ikabilecek olmasinin yaratmis oldugu endiseyi John Dewey soyle ifade eder:

“Demokrasimizin karsi karstya bulundugu tehlike yabanci totaliter devletlerin varlig: degildir — yabanc tilkelerde,
Lider'e bagimliliga zafer kazandiran ve kendi kisisel davraniglarimizda ve kurumlarimizda var olan kosullar, en
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ciddi tehlikeyi olusturmaktadir. Bu durumda savas alant da, kendi i¢imizde ve kendi kurumlarimizda bulunmak-
tadir” (Aktaran Fromm, 2016:23)

Bu alintt bize tehlikenin her zaman ve her yerde meveut olabilecegini gdstermekeedir.

3. “ALMANCA DERSi” (DEUTSCHSTUNDE) ROMANINDA GOREV KAVRAMI VE
GECMISLE HESAPLASMA

Siegfried Lenz’i eski Dogu Almanyada bir ¢irpida tinlii yapan (Streul, 1988: 98), yukarida kisaca dzetini vermis
oldugumuz “Almanca Dersi” (Deutschstunde) romanin ilk boliimii, romanin ana kahramani ve anlauci Siggi
Jepser'in bulundugu “egitilmesi gii¢ dgrencilerin® (Deutschstunde, s.7)* egitim gordiikleri, Elbe nehrinde bulu-
nan kiiciik bir ada {izerindeki okulda gecer. Siggi’nin okulda bulunma nedeni, ressamin resimlerini yok olmaktan
kurtarmak icin sakladigi degirmenin yanmasi ve romanda ¢ok fazla karsimiza ¢ikan renklerin bagirmast konus-
mast vs. sonucunda 6zellikle alev rengi gordiigii her seyi saklamak istemesidir. Yani bir ¢esit ruhsal bozuklukeur.
Okulda ¢ok katt bir egitim verilmektedir. Buradan ayrilan 8grencilerin % 80’i bir daha sug islemezler (Deutschs-
tunde, s.7). Siggi, Almanca dersi boyunca 6gretmenin vermis oldugu komposizyon 6devine, hafizasinin karma-
karisik olmasi nedeniyle bir tiirlii baglayamaz ve ders sonunda bog defter verir. Bu ceza gerektiren bir durumdur
ve Siggi bir hiicreye hapsedilir. Aslinda Siggi Jepsen kompozisyon ddevini ders saatinde yapmay1 istemekeedir, an-
cak anilar o kadar yogundur ki, aklinda bin bir resim halinde aktarilmay beklemektedirler. Ancak bellegindeki
bu yogunluk bir baslangict geciktirir. Lenz, bellek konusuna 6nem veren bir yazardir ve her bir ayrintinin nemli
oldugunu diisiiniir. Siggi de boyle davranir ve bellegine layik olmak, hicbir seyi atlamamak kaygisiyla, babasinin
gorev esnasindaki hazzi yansitabilmek icin kompozisyona baslayamaz. Komposizyon dersindeki 6dev “gorev haz-
z1’dir (Die Freuden der Pflicht). Lenz romanin ilk béliimiinde yukarida andigimiz gibi Nazi dénemi ve éncesinin
en popiiler sozciiklerinden biri ile Nazi donemine bir gonderme yapar. Hem “haz, nege” hem de “gérev” (Pflicht)
sozciikleri ideolojik olarak bir anlam igerirler. Haz s6zctigii, genellikle vatan sézctigii ile birlikte anilarak, vatan
icin yapilan bir is sonucu ulagilan duyguyu ifade eder. Freude sozctigii genellikle Almanlarin moralini yiikseltmek
icin ok sik kullanilan bir sézciik olmustur. Diger taraftan, Almanlari daha fazla calismaya tesvik ve tiretimi artir-
maya yonelik olarak da kullanilmigtir. Daha sonralart Almanlarin eglence diinyalarini ydnetmeye yonelik kurulan
“Kraft durch Freude” (Nese gii¢ verir) programi, Almanlara tatil programlart sunarak, gii¢ kazandirmaya ve be-
densel olarak kuvvetlendirerek savaga hazirlamay: hedeflemigtir. Almanlara tatil yaptirmak icin planlanan “Prora”
tatil koyti gibi, daha sonra araba markasi olarak da karsimiza ¢ikan fakat hi¢ gerceklesmeyen KdF-Wagen (Kdf:
Kraft der Freude) bu ideolojik programin parcalartydi (Brosowski, S.264). “Gérev” kavrami da ideolojik bir an-
lam icerir ve yukarida andigimiz gibi okullarda 6grencilere her vesile ile 6gretilen bir szciiktiir. O yillarin okulla-
rindaki egitimi hakkindaki belgeleri internet sayfasinda toplayan Politik Egitim Federal Merkezi (Bundeszentrale
fiir Politische Bildung) okullarda verilen kompozisyon édevlerinde “Gérev” kavraminin ézel bir 6nemi oldugunu
vurgulayarak, farkl kigilerin anilarindaki bu kavramla ilgili anilarin: internet sayfasinda vermektedir. O dénemin
bir komposizyon édevinde bir 6grenci sunlari yazar:

Devletin benden istedigi en 6nemli gorev itaattir. Bu itaat neseyle ve zamaninda olmak zorundadir. Tam olarak
yerine getirilmeyen gdrev hem devlete hem bana zarar verir. Bir vatandas olarak her zaman hizmete hazir olmak
benim gorevimdir. Bir vatandag olarak biitiin gorevler sadakatle yerine getirilmelidir, boyle bir sey icin haklar da

2 Busayfadan itibaren ele aldigimiz eser olan “Deutschstunde” baslikli romandan yapacagimiz alintilarda romanin ismini kullanaca-
g1z.
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talep ediyorum, gorev yoksa hak ta yoktur. Belki hos olmayan seylerle baglantli olan gorevler bana zor gelecektir.
Ama burada gergek bir vatandag oldugumu gdstermek zorundayim. Bu hos olmayan seylere nese ve haz ile kat-
lanmak benim gorevimdir” Sauer, Web.s.3).

Kaynakeada gosterdigimiz internet sayfasinda tamaminin verildigi bu kompozisyon édevinin 3+ notu verildigi il-

gili sayfada dipnot olarak belirtilmektedir.

Siggi Jepsen’in komposizyon ddevinin konusu ile yukardaki alint arasinda biiyiik bir paralellik vardir. Gérevden
duyulan hazz: tarif etmesi istendiginde, aklina babast gelir ve onun gorevini nasil biiytik bir sevkle yapugini ve
nasil titiz oldugunu haurlar. Babasi gérevini yaparken, duygusalliktan styrilir ve kendisini tamamen gdrevine ve-
rir. Hatta gorevine o kadar diskiindiir ki, resim yapmama cezasi verilen ressami tuzaga diistirmeyi, onu kurnaz-
liklarla sugiistii yakalamay: bile diisiiniir ve biitiin bunlari yaparken biiyiik bir haz duyar (Deutschstunde, s.11).
Resim yasag1 1943 yilinda verilir ve resim yasagini bildirmek Polis gorevlisi Jens Jepsen'in gorevidir. Roman bo-
yunca hi¢bir zaman Nazi sézctigii gegmez. Onlardan bahsetmek istenirse diizdegismeceye (metonymie) bagvuru-
lur ve Berlin sézciigii kullanilir: “Berlin bunu (resim yapmay1) yasaklamak istiyor” (Deutschstunde, s. 39). As-
linda eserde hicbir sekilde Nazi sozciigii gegmemesine veya Nazi ideolojisine dogrudan deginilmemesine ragmen,
polis gorevlisi Jens Jepsen'in Nazi donemine ozgii deger sistemini gok kuvvetli bir sekilde igsellestirildigini gos-
teren somut davranis bicimleri ve degerlere bagliligr dikkat ¢eker. Diger taraftan anlatici, babasinin goreve bag-
liligint onun icinde yer etmis bir dzellik olarak goriir ve gorevi olmadigs zamanlarda kendisini yarim hissettigini
belirtir: “Babam. Emirleri ebedi yerine getiren kisi. Kusursuz icract” (Deutschstunde, s. 69) veya “yiizii asik ve ¢a-
resiz, ¢iinkii bir gorevi yoktu ve gorevi olmadigi zamanlarda yarim birisiydi” (Deutschstunde, 5.70) seklindeki tas-
virler bu durumu bize agik¢a gostermektedir. Gérev konusundaki bu bagliliginin yani sira Jens Jepsen, otoriteye
itaat konusunda da agiriliklar sergilemektedir. Jens Jepsen, telefon aldiginda da, karsisinda Berlin'den birinin ola-
cagint diisiinerek hareket eder:

“Biirosundaki telefon ¢aldi. Hemen yerinden si¢radi ve piposunu bir tabagin iistiine birakti. Ortadan diizgiince
ayrilmis saglarint bastirarak diizeltti ve giderken ceketinin diigmesini ilikledi. Digarida, merdivenlerde, “Ben Rug-
bull Polis gorevlesi Jens Jepsen” dedigini duyuyordum” (Deutschstunde, s. 131).

Jens Jepen, ressam Max Nansen'e resim yasagini bildirirken baglangicta tizgiin bir tavir sergilese de, kendisini ¢o-
cukken bogulmaktan kurtaran ressama daha sonralar acimasizca davranarak, gorevine yapugina inanir. Ressam
kendisine uzatlan teblig mektubunu agmamakta biraz lakayt davraninca, agmast gerekeigini belirterek, yasagin
tebligden hemen sonra bagladigini belirtmekten geri kalmaz (Deutschstunde, s.36). Kasaba ve ¢evresindeki tani-
dik ve ahbaplari resim yasaginin sagmaligini ve bu kadar kati olmamas: gerektigi yoniinde telkinlerde bulunsalar
da Jens, bunlara aldiris etmez. Ressama durumu su sekilde agiklar:

“Bu Berlin tarafindan kararlagtirildi, bu benim igin yeterli. Kendin de okudun mektubu Max. Resimlerin kont-
roltinde sen de bizzat bulunmak zorundasin, bunu senden talep ediyorum. — Resimleri tutuklayacak misin? diye
sordu Ressam. Babam sogukkanl: bir sekilde ve anlayis gostermeksizin: Hangi resimlere el konulacagini tespit ede-
cegiz ... Ben sadece gorevimi yerine getiriyorum” (Deutschstunde, s. 90).

Ressam, kendisini 6liimden kurtardigini haurlatsa da bu Jens Jepsen’i gorevini yapmaktan alikoymaz ve ressamin
resim yasagindan sonra yapugi bir resmi yirtar ve yasagt deldigini Berlin’e bildirmeyecegini sdyleyip, ddestiklerini
soylemesi onun ¢evresine yabancilagmasinin da bir ifadesi olmaktadir (Deutschstunde, s. 91). Ancak Rugbiill’iin
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polis gorevlisi Jens Jepsen, daha sonra ressamu sikayet ederek tutuklanmasini saglar. Bu durum igin de aciklamasi
hazirdir: “Sen istedin boyle olmasini, sen kendin. Ciinkii sizler biiytiksiiniiz, herkesten istiinsiiniiz ya! Bagkalari
icin gegerli olan sanki sizin icin gecerli degil” (Deutschstunde, s. 284). Bu agiklama, bize Adorno’'nun insanlarin
fasizme olan egilimlerini belirlemek icin gelistirdigi 6lgegindeki (F-Skala) bilim insanlari ve sanatcilart kiigiimse-
yen ve gdrevini yapan siradan kigilerin daha degerli oldugunu ifade eden (Ant-Intrazeption) grubu sorularinin
sonucunu hatirlatmakeadir.

Her firsatta gorevini yapugini ifade eden Jense, sartlar degistiginde kendi durumu konusunda endise duyup duy-
madig1 soruldugunda, “sartlar degisse de gorevini yapan kisilerin kendilerinden endise etmelerine gerek yoktur”
Deutschstunde, s. 128) diyerek cevap verir. Gergekten de romanin son béliimlerinde, Nazilerin yenilgisi sonrasi,
kisa bir tutukluluk donemi yasayan Jens Jepsen, tekrar gorevi iade edildiginde resim yapma yasagi devam ediyor-
muscasina davranir. Bu tutum onun ideolojiye bagliligint gosterir. Diger taraftan sartlarin degismesi sonrast ken-
disinden endise etmemesi, gorevini yapanlarin hicbir zaman yargilanamayacaklar diisiincesini tagidigint gosterir.

Jens Jepsen'in gorev konusundaki gbriisleri, romanin sonlarina dogru savasin kaybedilmesinden sonra bir Ingiliz
saldirisina karst olugturulan savunma timinde de ortaya ¢ikar. Yorenin polis gorevlisi olarak olusturdugu savunma
birligindeki kisilerin kendi emirleri kargisindaki elegtirilerine “emirler yerine getirilmek icin verilir” seklindeki ce-
vabinda da karsimiza ¢ikar (Deutschstunde, s. 375) ve nobet yerini terk etme egilimi gosteren ressama silah ce-

ker (Deutschstunde, s. 386).

Jens Jepser’in gorevine bagliligi konusunda en etkili ciimleyi romanin sonlarina dogru anlaticidan gelir. Babasini
soran psikologa su cevabr verir: “Hepimizi hizaya getirdi, herkesi. Rugbiill ile Gliiserup arasindaki herkesi, kendi
ailesini de. Boyle birine ara sira ne yapmasi gerektigini soylemene gerek yok. Kendisine bir gorev verildigi zaman,
bunu 6miir boyu yapar” (Deutschstunde, s. 556). Jens Jepser’in kendi ailesi kargisindaki otoriterligi ve kat tu-
tumu, yine onun goérev kavramiyla bagdastirilmaktadir. Gorev konusunu hicbir zaman sorgulamayan Jens, her
seyi gozil kapali yerine getirmekte kararli birisidir.

Jens Jepsen'in gorev konusundaki goriigleri, Kant'in gérev kavramu ile bagdagmaz. Ciinkii Kant, davraniglarinin
genel gecer bir yasaya doniisebilecek davranig bigimlerini onaylar. Toplumun degerleri ile de bagdagmayan, yakin
cevresinden kendisini soyutlayarak, emirleri yerine getiriyor olmasi, ideolojik davranis modelini cagristirir. Ancak,
yukarida alinuladigimiz Kant'in askerin “gdrevi emirleri yerine getirmektir” seklindeki ciimlesini hatirlarsak, Jens
Jepsen’in davraniglari ahlaki olmasa da bir zorunluluk olarak yapilmis icraatlar olarak goriiliir ki, bu da Nazi dé-

neminin suglularinin savunma ciimlesi ile 6rtiisiir.

Romanda gorev kavrami disinda, ara ara Nazi ideolojisini gagristiran baska imgeler de karsimiza ¢ikar. Ozellikle
anlatict, Annesinin ve babasinin kizkardesi Hilke'nin erkek arkadasindan ¢ok hazzetmemesi ve onu evde isteme-
mesinin en énemli nedenlerinden biri olarak, onun zayif, ¢elimsiz ve hastalikli biri olmasini gostermeleri bunlar-
dan bir tanesidir (Deutschstunde, s.104). Zayiflara ve gorevden kaganlara tepki anlatcinin kendisini yaralayarak
askerden kagmaya calisan abisi Klaasta somutlagir. Klaas, kendisini yaraladiktan sonra gidecek yeri olmadig; icin,
kasabaya gelir, ancak eve gidemez. Haberi alan anne-baba, Klaas't merak etmezler ve eger eve gelirse yapacaklari
sey konusunda hem fikir olduklarini gosterirler. Anlatict Siggi’ye de efer yardim ederse, suglu olacagini séylemek-
ten geri kalmazlar: “Yapmam gereken seyi biliyorum dedi temkinli bir ses tonuyla. Olmast gereken sey olacak. Ra-
hat olabilirsin... Ona yardim eden herkes cezay1 hak eder. Sen de yardim edersen, sen de cezalandirilirsin. ... O
da hak ettigi cezay1 alacak (Deutschstunde, s. 120).
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Gorevden kagmak, affedilmez bir hatadir ve cezalandirilmasi gerekir. Hele ki, gorev kavraminin namus ve serefle
birlikte anildigs bir dénemde gorevden kendini sakatlayarak kagmak ok biiyiik bir ayipur ve Jens ve karist bunu
kara bir leke olarak gormektedirler. Sonugta, Klaas, yarali bir sekilde bulundugunda, doktor muayenesinden sonra

babast onu almalari icin Husum polis merkezine telefon acarak, oglunu elleriyle teslim eder (Deutschstunde, s. 264).

Jens Jepsen ve karisinin ressamin resimleri hakkinda yaptklari yorum tam da Nazi ideolojisinin bir yansimasidir

ve Alman olmayan her seye bir tepki niteligindedir:

“Max resim yasagina sevinmeli. Cizdigi insanlari bir bakilirsa hepsinin yabanct oldugu gériiliir: yesil yiizler, mongol
gozler, solmus bedenler, hepsi yabanci. Herseyi hastaliksi ¢iziyor. Resimlerinde bir Alman yiiziinii gérmek miim-
kiin degil. ... Hastalikst resimler ¢iziyor. Cizdigi insanlarin agizlarina bir bak, egri ve siyah hepsi. Ya bagiryorlar
ya da kekeliyorlar, akli baginda bir kelime ¢ikmiyor agizlarindan, hele Almanca bir kelime hi¢ ¢ikmiyor. Bazen bu

insanlar hangi dili konugmak istiyorlar diye kendi kendime soruyorum.” (Deutschstunde, s.223).

Calismamizin baginda Rugbiill’iin Polis gorevlisi Jens Jepser’in goreve baglilig ve gorevini sorgulamadan yerine ge-
tirilmesine paralel olarak islenen bir konu daha oldugunu séylemistik. Siggi Jepser’in de dahil oldugu “zor egitile-
bilir genglerin” bulundugu okul, Nazi ideolojisinin yagadigi bir kurum olarak, bir heterotopya olarak islenir. Okul
bulundugu Elbe nehri ortasindaki kiiciik ada itibartyla, Nazi ruhunun devam ettigi kiiciik bir devleti andirir. Her
seyin yetistirildigi kiiciik arazilere de sahip olan okulda egitim, itaat ve gorev kavramlari tizerine kurulmustur. Al-
manca derslerinde verilen kompozisyon konulari Nazi degerleridir ve 6grencilerden bu konular hakkinda olumlu
yazilar beklenir. Romanin basinda verilen komposizyon édevi gibi, roman sonunda yine Almanca dersinin konu
edildigi bir sohbette, kompozisyon 6gretmeni iki 6grencinin bos defter verdigini sdyler. Konu yine benzer bir ko-
nudur. Ogrencilerden “Yalnizca itaat edenler gelecekte emredebilirler” (Deutschstunde, 5.56) konusunda kompo-

zisyon yazmalari istenir. Okul miidiirii Himpel okulun genel amacini su ciimlelerde dzetler:

“Sizler is ile ekmek arasinda nasil bir iliski bulundugunu hala kavrayamamus gériiniiyorsunuz. Onemli degil. Bu size
adada ogretilecek. Bir giin itaatin zorunlulugunu ve umarim sorumlulugun hazzint da 6greneceksiniz. Thtiyacimiz
olan her seyi adada kendimiz iiretiyoruz. Binalar, aletler, idealler, evet idealler. Biz bir topluluguz, neyin gerekli ol-

duguna kendisi karar veren bir ada topluluguyuz. Géniillii olmak, razi olmak, hepsi bu” (Deutschstunde, s. 558).

Okulun hizmetlisi Joswig, dgrencilere yakin davranan, onlara actyan ve zaman zaman onlara yardim eden bir dav-
ranis sergilese de, o da gorevleri yerine getiren ve sorgusuz itaat eden biri olarak tasvir edilir. Joswig, uyum goste-
ren ve gdrev anlayisini 6grenmis biri olarak kargimiza ¢ikar. Bu haliyle Joswig, daha yukarida andigimiz Milgram'in
deneylerinde, deneklere elektrik akimi vermeyen ama bunu deney bagkanina séylemeyen goniilliilerin davranig-
larini haarlacmaktadir.

Anlaucr Siggi Jepsen, 15. boliimiin baginda tam bir tarih zikreder: 25 Eyliil 1954. Aslinda bunun anlam: sudur:
Savagin {izerinden 9 yil ge¢mistir ama Nazi déneminin egitim sistemi devam etmektedir. Lenzin burada ima et-
tigi ve elestirdigi sey budur. Eserlerinde Nazi déneminin unutulmamast gerektigini, bellek konusuyla birlikte is-
leyen Lenz, “Oyunbozan” (Spielverderber) baglikli kisa hikayede Nazi déneminin ayrinalarini haarlayan hikaye
kahramaninin nasil marjinal birine déniistiigiinii anlatirken, dogrularin gizlenmesine karst bir tavir sergiler. Lenz
gerceklerin anlatilmasinda edebiyata énemli bir gorev diistiigiinii soyler. Tarih ile edebiyat karsilagtirdig deneme-

sinde Lenz séyle diyor:
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“Kurmaca gergekleri tamamlayabilir mi? Bence bunu 6zel bir yéntemle yapar; ¢linkii tarih gergeklerin belirlene-
bilen etkilerinden ibaret degildir. Edebiyat bize, her zaman gériinmeyen, kendi iginde geliskili tabiri caizse yeral-
unun gizemli glicleri tarihsel siireci birlikte yonetirler. Burast iste kurmacanin alanidir — kurgusal ve bireysel olan
bir kaderde genel bir durum tasvir edilir ve onda ruh halleri, beklentiler gozle goriiliir; biz boylelikle bir dénemin
atmosferiyle yiiz yiize geliriz.” Lenz, 1996:31).

Edebiyau tarihsel gercekleri tamamlayan bir etmen olarak goren Lenz, savas sonrast edebiyatinin bu gérevini ba-
sartyla yerine getirdigini belirtir. Lenzin elestirdigi Nazi ruhunun devam etmesi aslinda bir gercegi ifade etmekte-

dir. Steiner ve Fahrenberg, Adenauer dénemini elestirirlerken, ayni zamanda aydinlara da gondermede bulunurlar:

“Eger siirgiinden donen sosyal bilimciler, suglular1 arastirmak gibi bir gorevi tistlenmedilerse, bu 6liimciil bir ih-
maldir. ‘Suglularla barig’, NS-Elitlerinin yeniden yiikselisi ve onlarin sosyal ve ekonomik olarak yeniden uyum sag-

lamalari ¢abalari bu dénemin bakis agilarindan biridir” (s.3).

Romanin sonunda roman kahramani Sigi Jepsen, okul miidiiriit Himpel ile konusurken, bu okula kapatilmas: ve
tedavi edilmesi gereken kisilerin kendisi gibi gen¢lerin degil, Nazi doneminin kalintilart olan bu kisilerin oldugunu,
babasinin da bu gruba dahil oldugunu ézellikle belirtir. Ancak Nazi déneminin bir temsilcisi konumunda olan
okul miidiirti Himpel ise, Siggi’ye “babasinin sadece gorevini yerine getirdigini” sdyler (Deutschstunde, s. 553).
Siggi’nin cevabr su sekildedir: “Evet, o beni hizaya getirmek istiyordu, bunu kendisi de séylemisti. Bagardi da. Ni-
¢in burada oldugumu bilmek isterseniz ...” (Deutschstunde, s. 553). Okul, Siggi’nin ¢ok basarili bir egitimden
gectigini diisiiniir ve ona okulda bekgi olarak kalmay bile teklif eder. Sigginin secimi ise disarisidir.

4. DEGERLENDIRME VE SONUC:

70li yillarda ve daha sonraki yillarda bile ¢ok yaglanmig Nazi gorevlilerinin Arjantinde veya Brezilyada veya bagka
bir tilkede ortaya ¢iktuigina tanik olmusuzdur ve bunlarin ortaya ¢ikarilmasi her zaman ¢ok heyecan yaratmustir.
Ciinkii Ikinci Diinya Savast sonrast 6zellikle Alman toplumunda suglularin ortaya gikarilmast ve onlarla hesap-
lasma 6nemli bir konu olmustur. Alman yazar Siegfried Lenz de Nazi doneminin ger¢eklerinin 6rtbas edilmemesi
gerektigini vurgulayan ve bu konulari romanlarinin yant sira denemelerinde de giindeme getiren bir yazar olarak
dikkat ¢eker. Lenz bu yolda ‘bellek’ kavramina ézel bir anlam yiikler ve ozellikle bellegi eserlerinde hem giiveni-
lir hazine olarak gdriir hem de her geri bakista farkli hikayelerin uydurabilecegi bir kaynak olarak kusku ile ba-
kar. Geriye bakus (retrospektif) teknigiyle yazdigt “Almanca Dersi” romaninda, ozellikle Nazi donemine ait deger-
ler tizerinden bir elestiri yapar. Gérev ve otorite kavramlarinin 6ne ¢ikugt eserde, duruma veya sartlara gore sug,

suglu kavramlarinin degismesine itiraz eder.

Eserin anlatict ana kahramani Siggi Jepsen’in babasinin gérev kavrami kapsamindaki davraniglari, romanin ana ko-
nularindan biridir. Kant'in yanlig anlagilan “gorev” kavrami Nazi suglularinin sigindigi bir kavram olsa da, bu dav-
ranis bi¢iminin kisinin veya toplumsal degerlere uygun oldugu sdylenemez. Kant'in ozgiirliik kavramina da ters
diisen bu davranis sekli, otoriteye korii koriine bir itaat olarak agiklanabilir. Ancak Kant'in toplumsal akil veya bi-
reysel akil kavramlari, hiyerarsik diizende kimlerin kendi baslarina karar verebileceklerini de diizenlediginden, Jens
Ole Jepsen verilen emirleri yerine getiren bir memur olarak agiklanmis olabilir. Ancak insanlik degerleri boyle bir

seyi de kabul edemez. Olsa olsa giiniimiiz postmodern durumun akila yonelttigi elestirileri hakli bir konuma getirir.
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Romanda Nazi ideolojisinden veya Rugbiill'tin polis gérevlisi Jens Ole Jepsen'in Nazi ideolojisi ile yakinligr agik¢a
belirtilmemistir. Ancak Jens'in emirlerin digina ¢ikamayigt, kendi ailesi veya arkadaglari s6z konusu oldugunda bile
duygusalliktan uzak, gorevi yerine getirme ¢abalari insanlarin otoriteye bagliligini ve bundan aldiklart hazzi ifade
eder niteliktedir. Jens Ole Jepsen'in aile bireylerine karst acimasiz tavirlari ve onlari hizaya getirme ¢abalari, ken-
disinin de otorite olma istegiyle agiklanabilir. Diger taraftan yukarida 6rneklerde gésterdigimiz gibi, hastalikst ve
zayif olanlara bir 6n yargi, Alman olmayanlara mesafeli durus Nazi ideolojisinin i¢sellestirildigine dair kanit ka-
bul edilebilir. Erich Fromm’un insanlarin bir otoriteye ihtiya¢ duydugu iddiasi, cocukluk dénemlerindeki bask:
ile agiklanabilse de, otoritenin degerlerine uyarak, kisinin kendisini toplumun veya sistemin bir parcast olarak his-
setme gereksinimi daha da 6nemli bir parametre olarak goriilebilir. Diger taraftan Adorno’'nun F-Skalasi ile ulas-
ug1, fagizmin veya antidemokratik hareketlerin bir ulusa veya gruba 6zel davranig bigimi olmadig: seklindeki bul-
gusu, biitiin toplumlar i¢in tehlikenin her an mevcut olduguna isaret eder.

Eserde bir heterotopya olarak cizilen ve anlatici Siggi Jepsen’in de zor egitilebilir bir ¢cocuk olarak bulundugu okul,
LenZ'in 6nem verdigi bir bagska konu olan Nazizm'in ruhunun hala kurumlarda varligini stirdiirdiigiine dair somut
bir 6rnek olugturur. Kendi kurallarini kendisi koyan ve uygulayan bir kurum olarak okul, égrencileri topluma hazir
hale getirmek icin “itaat ve gorev” kavramlarini kullanir. Bu kavramlar, 1900’1ii yillarin Alman okul sistemindeki
degerlere bir gondermedir. Bu egitim sistemi ve 6nem verdigi degetler, toplumu felakete gotiiren faktorler olarak
eserde elestirinin ana hedefi olurlar. Lenz, eserinde geriye bakis ve tekrar simdiye doniislerle hem Nazi donemini
hem de savag sonrast uygulamalar: elestirerek, gerceklerin goz ardi edilmemesi zorunluluguna dikkat ¢ekmistir.
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AKIF PIRINCCI'NIN “YIN”VE COLIN FALCONER’IN
“BIR HURREM MASALI” ADLI YAPITLARINDA ERKEK
VE KADIN IMGESINDE ASK VE SIDDET 1ZLEKLERI

Cavidan Coltii IMREN'

1. GIRIS

Farkl: diller veya farkli eserler arasinda elestirel bir yaklasim sergileyen kargilastirmali yazin giiniimiizde ¢ok genis
alanlarda ¢aligma imkani bulmaktadir. Kargilagtirmali yazin veya yazin bilimde eserlerin sadece igerikleri degil ayni
zamanda tarihsel 6zellikleri, bigemleri veya estetik ozellikleri de kargilastirilabilmektedir. Farkli yiizyillarda yazilmus
eserler dahi birbirlerinden etkilenmekte, metinlerarasilik calismast ile eserlerin igerikleri kargilagtirma imkani bu-
labilmektedir. Ozellikle Johann Wolfgang von Goethe'nin diinya edebiyati sdyleminden sonra higbir yazinsal ese-
rin tek bir ulusa ait olmamasi gerekir ifadesi bizlere yazinsal eserlerin kargilagtirmasini bir o kadar daha olanakls
kilmisur. Bu ¢alismada Colin Falconer’in “Bir Hiirrem Masali” ile Akif Piring¢i’nin “Yin“ adli yapitlarinda kadin
ve erkek karakterlerde “agk ve siddet” izlekleri, iki farkl kiiltiirel doku, toplum ve iki degisik zaman dilimi ¢erce-
vesinde ele alinip, benzerlikler ve farkliliklar bagla- minda irdelenmeye caligilacakur. Yin adli yapit adini Yin-Yang
teorilerinden alir. Yin ve Yang M.O. 400 yilinda Cin doga felsefesinde karst karstya getirilmis prensiplerdir. Yin

pasif, yumusak, kadinsilig1 temsil eder. Yang ise aktif, sert, erkeksiligin temsilcisidir. Kékenleri mutlakiyet icinde
stikinet ve hareketliligin bir ¢ekim giicii icerisinde devinirler (bkz. Meyers, 1995, 192).

Cin felsefesinde Yin ve Yang Cin'in kéinat anlayisinda diyalektik olarak siirekli hareket halinde bulunan ve birbi-
rine aykuri prensipleri viicut bulan sembollerdri. Bubaglamda Yin disilik, karanlik, nemli, soguk, negatif ve pasif
olan, buna karst zitt1 olan yang ise erkeksilik, 1sildayan, sicak, aktif ve pozitiflik adi alunda yer alir. Yin ve yang
prensibi i¢cin Cin okullarinda milattan énce 3. Yy ortalarina kadar geri gidilebilir (Spinato, 2003, 178). Yin ve
Yang bir diger bakus agist ile Taiji Diyagraminda da goriilebilmektedir. Yin ve Yang yerin ve gogiin kozmolojik
baglangic siirecidir (Haiming, 2014, 23).

Yapitlardan biri olan “Bir Hiirrem Masali” yabanci bir yazarin goziiyle bizim tarihsel dokumuzu ele almasini, di-
geri ise, Tiirk kdkenli Alman bir yazarin kiiltiirel ve toplumsal olarak bizden farkl bir topluma ydnelmis olma-
sindan dolay1 secilmistir. Bu iki bakis agist degerlendirildiginde ilging, biraz da ¢arpict farkliliklarin ortaya ¢iko-
gin1 gormekteyiz.

“Bir Hiirrem Masali”nda Colin Falconer, Osmanl tarihinde gliclii kadin karakteri, zekéss, ileri gortsliliigt, goz-
lemci yetenegi, kurnazligy, yaraucihigi, sehvet ve ihtirash olmast gibi 6zellikleri sayesinde haremdeki yiizlerce giizel
kadin arasindan siyrilip sultanliga kadar yiikselen Hiirrem sultanin hayatini ele alarak bunu dénemin siyasal, eko-
nomik ve kiiltiirel dzelliklerine gondermeler yaparak dile getirmistir. Hiirrem sultan, basta Osmanli Imparator-
lugunun en giiclii sultanlarindan olan Allah’in Gélgesi namina sahip Kanuni Sultan Siileyman olmak tizere ¢ev-
resindeki biitiin erkekleri etkisi altina almak suretiyle Osmanli Imparatorlugunun ¢okiis siirecini baglatan kisidir.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Gukurova Universitesi
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Piring¢i “Yin” romaninda ise, 7 kadin karakter aracili; ile giintimiiz modern toplumunda, bat kiiltiirii i¢inde ka-
din-erkek iligkisini degisik kesitlerle yansitir. Yin eserinde bir viriis yerytiziindeki biitiin erkekleri 6ldiirmektedir.
Sadece Y kromozomu zarar gordiigii icin kadinlara bir sey olmamaktadir. Kitapta irdelenen soru sudur: Diinya
sadece kadinlara ait olsa kadinlar ne yapar? Yine yazarimiz, kadinlarda oldugu gibi erkelerin de acimasizca maske-
lerinin disiiriilmesi gerektigini gdsterir ve ¢iplak gercegi gozler oniine sermeye ¢aligir.

Provakatif, hassas, erotik, pervasiz ve kaba komedi anlat tarziyla temelde 6zellikle salt kadinlara gergegin aynasini
tutar ve kadinlarin neden ozgiirliiklerini ele alamadiklarini sorgulamalarini ister. Gergekten de en sasirtict nokta-
lardan bir tanesi Piring¢i’nin kadinlarin diinyasina tam inebilmesi ve kendini onlarin yerine koyabilme basarisin
gostermesidir. Piringei kadinlarin erkeklere oranla farkli agk ve sevgi anlayisinin oldugunu dile getirir. Anlati egre-
tilemeler ve benzerliklerle doludur. Karakterlerin betimlenmesi son derece carpicidir. 7 kadinin yasantisi yavas ya-
vas i¢ ice kayar ve bir 6rgii anlatum séz konusu olur.

2. ESERLERIN OLAY ORGULERI

Esetlerin olay orgiilerini adim adim her iki eserin kargilagtirilmasi baglaminda ele alacagiz. Bu baglamda eserlerin
kisa ozetinin verilmesi yerine, bir eserin olay 6rgiisii anlaulirken kargilagtirma yapugimiz diger eserin olay orgii-
stinden de denk diisecek benzer konuyu irdelemis olacagz.

Her iki eserde de kadin ve erkek karakterlerin hayranlik, heyecan, yaraucilik, kararlilik ve kotiimserlik iceren duygu
ve ifade tarzlari eserlerimizi karsilastirmaya olast kilmistir. Hem “Yin” hem de “Bir Hiirrem Masali” eserlerinde
kadin karakter yasadiklari veya yagattklart hayati gozler 6niine sererler. Kadinlardan kiminin magdur kiminin ise
fail oldugunu gorebilmekteyiz. Calismamizi Piringei'nin yedi kadin karakeeri ile baglatip her bir kadin karakeeri
Hiirrem sultan ile kargilagtirmaya calisacagiz.

Piringgi’nin ilk kadin karakeeri Helenadir. Anlati “anilar” diye baglar. Helenanin kargisindaki erkek babasidir ve
bir tek o diger erkeklere oranla viriise yakalanmadan 8lmiistiir. Helena'nin babast Robert esine yasami boyunca
ihanet etmistir. Helena annesinin siirekli agladigini animsar. Tiim bunlar kiigiik bir kizda travmatik animsamalar
ve izler birakur. Elbette béyle bir iliskide de tam bir asktan s6z etmek miimkiin degildir. Fakat yine de Helena ba-
basina 4gikar. “Babasina duydugu asktan onunla ensest iliskiye kadar gidebilirdi” (Piringgi, 1997, 12).

Helena karakterinin ¢izdigi orgii mitolojik unsurlara dayandirilabilir. Mitolojide Helena Zeus'un kizidir. Romanda
Helena babasini kurt giiliimsemesi olan “Zeus” olarak betimler. Erhacda (1993, 130-131) Helenay1 Zeus'un ve
Leda'nin kiz1 olarak ifade eder. Helena Yunan efsanelik kisilerinin en tinliist, glizeller giizelidir.

Helena babasina Zeus takma adini verir. Béylelikle babasinin diger kadinlarla birlikte olmasini, onun gorevi ve
mecburiyetiymis gibi icten ice kabul ettigini varsaymaktayiz. Bu durumdan o da act duyar ve aci-baba-6liim duy-
gularinin devinimini yasar. Mezari baginda babasinin kendisine soyle seslendigini duyar “Biz erkekler hayatin tam
anlamini ancak siz kadinlara az da olsa ac1 yasatarak anlariz” (Piringgi 1997, 38). Fakat asil ilging olan durum, ba-
basinin diger sevgililerinin onun bu kurt giiliimsemesine itaatkar olup boyun egen kurbanlarin olmasidir (Homo
homini lupus).

Yapitta erotik tanimlamalar sik¢a yer alir. “Kutsal gencten, kiskirtict yuvarlakliklar ve agilimlar erkeksi tiim stvilar
her tiir i¢ine yutmaya hazir ve buyur edercesisne iste orada duruyordu” (Piringci, 1997, s.17).
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Yapitta “Erkeklerin teker teker 6lmesiyle artik kadinlarin erkekler icin sa¢ saga bas basa girisecekleri donemlerin

sonuna yaklagildigr” (Piringci 1997,s18) séylemi bize Hiirrem déneminde bunun zittinin yasandigini animsaur.

Hiirrem, sultan Siileyman’in birinci kadini, Mustafa nin annesi olan Giilbahar't kiskirtir: “Sultan artik seni koynuna
almiyor. Neden biliyor musun? Ciinkii sen aptalin tekisin”... “Giilbahar sag elini havaya kaldird: ve hizla Hiirremin
yanagina vurdu. Hiirrem de ona saldirdi ama Giilbahar yana ¢ekildi. Bu kez Giilbahar urnaklarini Hiirremin yii-
ziine gegirdi ve ikisi birden yerde yuvarlanmaya baglad: ve gedikliler avaz avaz bagiriyordu” (Falconer, 2001, 154).

Yinde en belirleyici ve gliclii kadin karakterlerden ikinci kadin karakter olarak anilan Margrit'tir. Margrit'in esi
olan Oliver zayif; siinepe, yasamda pek ideali olmayan biri olarak resmedilir. Margrite gore Oliver bir kukladir.

Margrit kadinlari, erkeklerin yagantisini diizenleyen ve bu yiizden onlarin 6z yasamdan atilmasi gereken yabanci
bireyler olarak goriir. Kendisini bir diizen tanricasi olarak goriir. Kanimea Margrit igin diizen bir put imgesidir.
Diizenini tehdit eden her seyi, onun yiice degerlerine yonelik canice bir saldirt olarak algilar. Iginde ask adina pek
bir sey barindirmaz. Ona gore kadinlar evlilige katlanabilen canlilardir. Evlilik yiizyillar boyunca oynanan kukla
oyunudur. En itaatkir fakat ticretini tam olarak alamayan oyuncular kadinlardir. Oyunun yoneticisi tanridir (er-
kektir) diyesi tanri tarafindan ihanete ugrar kadin oyuncu. Fakat yine de roliinii iyi oynamak zorundadir. Aksi
takdirde bu halk sahnesinde yuhalanacakur. Oysa Hiirrem de bu bdyle midir? Evet, Hiirrem ¢ok iyi bir sanat-
cidir. Fakat yonetici kendisidir. Birgok kukla si vardir. En biiytigii de Siileymandir. Yani ask kukla si. Siileyman
Hiirremin kukla st iken Oliver de Margrit'in kukla sidir. Margrit esinin cesedi baginda bir erkekten kurtulmanin
karmagik duygularini yasar. Ona gore erkeklerin 6lmesi “siddet makinasinin ve iskence aletinin” bozulmas: ve is-
lev gormemesi ile esdegerdir. Bu kadinlar icin yeniden bir dogustur. Fakat durum béyle ise neden kadinlar siirekli

yeni bir iskence aleti arayisina gegerler?

Yine Pirin¢ei’nin anlatimina gore giizellik kadinda bir avantajdir. Margrit cirkin oldugu iin yasamdaki basamak-
lar1 istedigi hizda ¢ikamaz (1.90 boyunda, 120 kg). Oysa Hiirrem Giilbahar’a kiyasla olaganiistii giizel bir kadin
degildir. Tarihsel anlatimda daha ¢ok gozlerinin glizelligi ve uzun kizil liile saglari ile erotizmi temsil eder. Degi-
sik ve renklidir, zekidir, entrikacidir, kandiran kisidir ve kurbanini seger. Oysa Giilbahar mavi gozlii bir dilberdir.
Fakat kaybeden odur.

Iki eserde de ortak bir kani vardir ve biz bunu onaylamaktaytz. Askta karsi cinsi giildiiren, mutlu eden ve eglendi-
ren makbuldiir. Tek tarafli agk birlikteliklerinde paradoks bir yap: hakimdir. Margrit'in cinsellikte yasadig1 yapay
birliktelik 6ziinde Hiirrem de de vardir ve Hiirrem Siileyman’in kendisini vatanindan etmesinin hincini ¢cok koti
alacakur. Ciinkii kanimca bu durum son derece dogaldir. Sevmeyen sevmeye zorlaninca 6c alir. Ciinkii o intikam
ve dzgiirliige susamistir. Hiirrem de majér motif intikam oldugu icin Hiirrem her birliktelikte Siileyman’a cok iyi
bir geysa olur. “o rus kizi ile yasadiklar: allak bullak etmisti Sultan’t. Sanki ruhu ikiye ayrilmig birbiri ile savagi-
yordu” (Falconer, 2001, 69). “Hiirrem 6nce sultanin bedenini sonra da beynini rahatlatiyordu” (...) “Oyle sevi-
siyordu ki Siileyman ¢ogu zaman onun bir giinahkir oldugunu diisiiniiyordu ama bu giinahkar ona biiyiik zevk
ve mutluluk veriyordu” (Falconer, 2001, 195). Kadin cinsel giictiniin farkina varmus, etik degerlerini bir bir ke-
nara birakmig, konumu da (cariye, hayat kadin1 vs.) buna uygunsa hedefine ulasmak icin her davranust iyi bir ara¢
olarak kullanir. Artk Siileyman benliginden ¢ikmis ve Hiirrem onun bir nevi sénmeyen cemresi olmugtur. Hiir-
remin cinselligi bir seyleri bagarmanin zorunlugundan kaynaklanir. Giintimiizdeki kadinlarin birgogu da bu bag-
lam da mu hareket eder? Margrit hastanede oglunu dogurduktan sonra ayni odada kaldig baska 7 kadini inceler.

205



AKIF PIRINCCI’NiN “YiN” VE COLIN FALCONER'iN “BiR HURREM MASALI” ADLI YAPITLARINDA ERKEK VE KADIN
IMGESINDE ASK VE SIDDET iZLEKLERI

Cavidan Coltii IMREN

Margrit soyle diistinmeye baglar: “elbette diinya donmeye devam edecektir ve biitiin bu kadinlar yine her giin su-
ratt asik eve gelen siddet dolu davransglar iceren erkeklerini karsilayip cinsellik dedikleri neredeyse tecaviize yakin
saldirilara maruz kalacaklardir” (Piringgi, 1997, 65-66). Bu verdigimiz érnekeeki cinsel siddet ayni boyutuyla Hiir-
rem masalinda Julia ve Giilbaharda goriiliir.

2.1. Siddet

Eserlerimizdeki baslica izleklerden biri de siddettir. Siddet bazen hemcin, bazen de kargt cinse karst otorite sagla-
mak, onu korkutarak ona istedigini yaptirmak, onu sindirmek, bu sindirme eylemini ya psikolojik ya da fiziksel
boyuta tagima eylemi olarak goriilebilir. Budak (2009, 689) siddeti, diismanlik ve 6tke duygularinin, kisilere veya
nesnelere yonelik fiili, yikicr fiziksel zor yoluyla dile getirilmesi haliyle ailede, okulda, gruplar ve irklar arasinda
gerceklestigini tanimlamakeadir. Bu baglamda eserlerimizi irdelemeye devam etmek isteriz.

Eserde diger bir kadin karakter olan Julianin sevdigi Abbas oldugu halde, ona kavusamaz ve belirli nedenlerden
dolay1 Ludovici adinda bir tiiccarla evlenir ve evlilik roliinii oynar. Evlilik ici cinsel siddete maruz kalir. Fakat yine
esinin cinsel saldirisi kargisinda tepkisizdir. “Bu kadar kibarlik yeter dedi kendi kendine. Geceligini boydan boya
yirtverdi. Ludovici artik daha fazla dayanamayacaku. Kendini ileri itti ve (...) Julia hala kimildamadan, sabit goz-
lerle ona bakt1” (Falconer, 2001, 293)

2.2. Kadina karg1 giddet

Yukaridaki siddet tanimimizdan sonra ozellikle kadina karsi olan siddeti de burada biraz daha agimlamak iste-
riz. Kadinlarin stirekli bir bask: altnda olduklar: yiizyillardan beri bilinmektedir. Bu baski zaman zaman toplum-
sal, dini veya sosyal boyutta kendini gdstermis ve gostermeye de devam etmektedir. Kadinlarin ézgiir kilinmast,
topluma ve ailesine daha da faydali olabilmesi uygar devletlerde kendini pozitif gosterirken gelisimini tamamla-
yamayan {ilkelerde bu denli bir olumluluktan s6z etmek pek de olast degildir. Hartfiel & Hillmann (1972, 218)
kadina uygulanan siddeti su konulara kadr indirgerler. Kadinin ekonomik iiretimde saglayacag is giiciinde onu
kistlamak, padersahi aile yapisinda baski kurmak, cinsiyeti agisindan belirli sosyal ortamlardan uzak tutmak, ona
kargt sozel kirict sdzler sdylemek ve kadini politik ortamlardan uzak tutmak bile kadina kargi siddetin gostergele-
rinden sayilmaktadir.

Giilbahar yalnizca giizelligi ile dikkati ¢eken, itaatkir, pasif ve Siileyman tarafindan bedensel ve psikolojik sid-
dete en ¢ok maruz kalan kadin figiiriimiizdiir. Yasadig cinsel siddete daha kitabin ilk sayfalarinda rastlamakta-
yiz. “Giilbahar'in dolgun gogsiinii sikts, onun soluklarini kendi i¢ine almak istiyordu sanki ... kadin hafifce aci
ile inleyince kendine gelip parmaklarini acti” (Falconer, 2001, 31). Giilbahar'in caninin yanmasina ragmen bunu
ifade edis gekli sadece bir kisik inleme halindedir. Ciinkii onun gdrevi kendince sadece erkegini memnun etmektir.

Bunun yani sira Giilbahar sik sik psikolojik siddet yagamistir. Siileyman ayaga firladi, 6fkelenmisti. Kadinin ko-
nusma bicimi onu rahatsiz etmisti. Sugluluk duymaktan hoslanmamugti. “Sus! Birinci kadin olabilirsin” dedi. “Ama
sunu unutma; hala benim kullarimdan birisin ve bana asla hesap soramazsin” (Falconer, 2001, 150).

Sozel siddet kadinin glintimiizde bile sik sik yasadigi bir olgudur. Cogu kadin ya bunlart upki Giilbahar gibi ka-
bullenip susup basini 6ne egmektedir veya kabullenmeyip siddetin bagka boyutlarini da yagamaktadir. Yinde ise
Margrit esine psikolojik siddet uygular.
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Oliverden hep daha fazla performans bekler. Birlikteliklerini diri diri gomiilmusglerin mezarlig1 olarak betimler.
Oradan kurtulabilmeleri icin stirekli psikolojik siddet uygular fakat sonunda onun potansiyel giiciinii artirmanin
miimkiin olmayacagini anlar.

"Daha fazla —ruhuna kirbag darbeleri onu yaslt bir beygir gibi yere sererdi” der (Piringgi, 1997, 78). Margrit tat-
minsizdir.

Annelik rolii kendisine pek bir sey ifade etmez ciinkii annelik roliinii {istlenebilmesi i¢in isini birakmak zorunda
kalmasi Demoklesin kilict gibi yasanusinda sallanmaya baglar. Bunun da tek suglusu olarak Oliver’i goriir. Kar-
silagtrma yapacak olursak Hiirrem'in de bu baglam da bencil oldugunu goriiriiz. Annelik agkin: icinde pek fazla
barindirmaz hatta amacinin éniine engel olur kaygisiyla bu duyguyu asla, icinde biiyiitmez, yok sayar ve bu duy-
guyu icinde oldiiriir.

Hiirrem i¢in gocuk sadece planlarinda basarili olmasi icin temel bir 6nem tasir. Margrit, Julia ve Hiirrem uzun
siireli birlikteliklerde askin gercek disiligina ve “dayanma giiciine” ne inanir. Ozellikle bizce Margrit ve Hiirrem
bencilliklerine yeniktirler. Bu baglam da bizler onlarin éziinde éliime yakin bir yasam bi¢iminde hapsolduklarin:
kabulleniriz. Yin deki diger ti¢lincii karakter olan Lilith cinsellik abidesi olarak tanimlanir. Bir erkek tarafindan
yillarca bedelini 6deyecek bir act yasar. Kendisi disiligin cinsellik abidesidir. Tanrisal bir giizelliktedir. Adinin an-
lami Stimer halk: ve Babil toplulugunun tanrigalarindan gelir.

“Erkegin déliinii calma” ... motifi bu boliimde oldugu gibi tiim romanda anahtar ciimledir. Bu séylem Siimerler
de de vardir. Bu da tanricalarin erkekler iizerindeki hakimiyetin bir ¢abast anlamina gelir (Piringgi, 1997, 128).
Dél ve yumurta kadin ve erkek kutuplasmasinin bir disa vurumu degil midir? D6l demek dogumla sonuglanur.
Yasamin olumlanmasidir. Délii ¢almak 6ziinde yasamin olumlanmayacagi mesajini verir. Hiirrem de bir gii¢ ve
intikam tanricasidir.

O da hamile kalmay1 garantileyebilmek i¢in Kapi Agasinin déliinii calar. Fakat Piringei’ye (1997, 149) gore aslinda
kadinlar hicbir zaman erkegin déliinii calamazlar. Eger bir calma olay: varsa oziinde erkek kadinin ruhunu calar.

Bu genellem ¢ok da dogru degildir. Hiirrem de Siileymanin ruhunu ¢almustir. Julia da Abbas’in. Ayni motif ise
Yin de Oscar’in Lilith in ruhunu ¢almasi olarak betimlenir. Lilith 16 yagindayken 53 yagindaki spor hocast Os-
car'in ona once astkmig gibi davranarak ona sahip olmasini s6yle betimler: “Giizel kadinlarin etrafinda aska su-
samig her yastan erkegi tipki agliktan her an 6lecekmis gibi kunduzlar (kurtlar) gibi dolanmasi bilinen bir sey-
dir” (Piringgi, 1997, 13). “Ve sanki sisli bir ormanda bir hayli avini bekleyip onu bulduktan sonra ona saldiran
bir erkekdi” (Piringgi, 1997, 138). Hiirrem de Siileyman’t ilk gordiigii an onu avini bekleyen bir sahine benzetir.

Bir baska avlanma gekli ise kadinin geneleve diigiiriilme geklidir. Lilith’in 6gretmeni olan Oscar karisindan bosan-
may1 gdze alamaz. Lilith'i terk eder. Lilith bir sekilde bir kadin saticisina kanar ve “avlanir”. Oysa Hiirrem daha gok
avlayandir. Magast, aracist Abbas’tir. Defterdar Riistemy’in aldigs riisvetleri agiga ¢ikarmak icin onu kullanir. Abbasi
stirekli Julianin kagmasina yardimer oldugu gerekeesiyle onu ihbar etmek ve 6ldiirmek ile tehdit eder. Mustafay:
oldiirtmesiyle yasamdan degil 6liimden heyecan ve doyum aldigini goriiriiz. Kendisi yikimin biiyiistine kapilmigur.

Yin de erkek kadint elde ettikten sonra onu elinde tutmak i¢in savagina devam etmez. Oysa Siileyman kendi i¢
diinyast ile siirekli Hiirrem’i mutlu etme savagt verir. Kaybetmeyi hicbir sekilde goze alamaz. Tipki Abbas’in Ju-
lia i¢in miicadeleyi elden birakmamast gibi. Fakat Oscar Lilith’i gozden ¢ikarmigur ve Lilith genelevinde igreng
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bir sekilde erkeklere agk hizmeti sunmak icin 5 yil ruh hastas: gibi ¢alisir. Bu séylem ilgingtir. “Fakat neticede ha-
remde bir pasanin tutsag degildi. Istedigi anda bu isten ¢ikabilirdi” (Piringei, 1997, 172).

Opysa haremdekilerin birgogu kendini tutsak olarak goriiyor muydu? Kanimeca bazilari icin belkide orast bir kur-
tulugtu. Ozgiirlitk kavrami olusmayan bireyde tutsaklik da pek bir sey ifade etmez. Goniillii tutsakliklarda da bi-
rey daha gok statiisiinii veya variyetini korumayt amaglar. Ornegin Hiirrem 6zgiirlitk belgesini eline almusti, ne-
den ayrilmadi saraydan? Ciinkii kanimca onun i¢in intikam Osmanlinin batsini yani Siileyman’in yikilisini izleme
zevki, ozgiirliikle esdegerdi. Uyguladig siddeti tepkisel ve kinci siddet olarak adlandirmak istiyorum: Kendisi
oziinde dise dis, gdze goz yasasina gore intikam almak ister. Kendisi intikam almaksizin sadece zsaygisint degil,
benlik (6z) ve kimlik duygusunu da siirekli bu baglam da ayakta tutmaya calisir. O, giiciin kalesidir ve surlarin
intikam atesi ile olusturmustur.

Bu kez Yin de giiciin kalesine hitkmeden bir erkektir. Kargimiza dérdiincii karakter Viola mekansal bir kaleye,
kilere hapsedilen ve siddete maruz kalan bir kadin resmedilir. Viola mitolojide Hades'in yer altina hapsettigi bir
peri kizi gibi cezalandirilmak istenir. Ug baslt siyah képek onu gozetler. Anlatt “ kapt agildi ve kétii siyah kopek
iceri girdi” diye baslar. Kiiglikken ¢itin arkasindaki iri, siyah kopekten korkar. Annesi kopegin ona zarar verme-
yecegini siirekli olarak telkin eder. Fakat bir giin ¢it kirtlir ve kopek kendisine saldirir. Oysa bilmeliydi ki “Ozgiir
olmayan saldirgandir”. Spinoza'nin dedigi gibi: “Ozgiir insanin en az diisiindiigii sey oliimdiir. Bilgeligi ise 6liim
tizerine degil yasam {izerine yogunlagmakta yatar” (Fromm, 1994, 45).

Képegin kolunda birakug: yara éziinde beyninde hikimdir. Viola anlatida Vogue dergisinde top modellik ya-
par. Joope'un bir davetinde asir1 alkol almus bir sekilde diskodan ¢ikarken ona pis kokulu cirkin birisi yaklasir. Bu
Margrit'in komsu oglu Edgardir. Kendisini arabast ile evine gotiirebilecegini sdyleyerek onu kandirir. Kilerde zin-
cirler, siyah deri kiyafet igerisinde akil almaz tecaviiz yontemlerinden iskencelerden gegirir. Stirekli cezalandirma
saplanusi icerisindedir. Vahsete yakin siddette bulunur. Edgar Violay: resmen hadim eder gibi onun bir daha ne
cinsel ne de duygusal bir seyler hissetmesini saglayacakur. Kargilagtrmak gerekirse Hiirrem masalinda erkeklerin
hadimlastirilma sahnesinde yani erkegin icindeki cinsel diirtiiyii 6ldiirme sahnesi gziimiiziin 6niine gelir. Orada
da bireylerde ki insani duygularin en yiicelerinden olan sevgive merhamet duygular: yok edilir.

Julia ve Abbas karakterleri saf ve temiz askin temsilcileridir. Askin platonik boyutunu kargilikli olarak yasayan tek
cifttir. Julianin babasi bu iliskiyi 6grendiginde abbasi cezalandirma karari alir. Julia y1 platonik olarak sevmenin be-
deli agir olacakur. “Tekrar titredi, viicudundaki tiim kaslar: tel tel hissediyordu simdi. Ona ne yapacaklarin: his-
sediyordu sanki. Ona ne yapacaklarint anlamisti. Vecchio képriisiinde onu neden éldiirmediklerini de... Demek
Sinyora Ganzaga'nin senin bu kiigiik oyuncaklarinla oynamasini istedin, dyle mi? Belki de bunlari Sinyor Gonza-
gaya veririz o da kizina verir”. Abbas 6lesiye korkmustu ve adamlar kahkahalarla giiliiyordu. “Haydi Fasli simdi
aletlerinle vedalas” dedi adam. “Bigak megalenin alevinde 1sildad: ve tiim diinya birden tersine déndii. Her sey her
yer bir cehennem atesinde kavruluyordu artik” (Falconer, 2001, 138).

Abbas’in sylemleri cok carpicidir; “Insan ruhu 6lmek istese de, beden tuhaf bir sekilde yasamak istiyor” (Falconer,
2001, 2006). Bir erkege bundan daha beter bir iskence yapilabilir mi? Onun bir kadinla ebediyen biitiinlesmesini
engelleyen ama arzularini yasatan bir iskence (...) Olse daha iyiyidi, bu bir cehennem gibiydi. Viola da bu cehen-
nemde egosunu tatmin etme problemi olan Edgar’in siddet sarayinda cehennem gibi iki yil gecirir. Edgar sidde-
tin doruk noktasini ve finalini Viola'nin bir géziinii tornavidayla oymak suretiyle gergeklestirir. Bir noktaya dik-
kat gekmek isterim: Edgar gligsiiz insan imgesiyle kendini ona olumsuzlayan yasamdan intikam alir. Yaratmayan
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(glizellikleri tiretmeyen) bir birey oldugu i¢in yok edicidir ve son derece basit bir birey olarak éziinde kendi ro-

liinii asar.

Bu karakter de yasanan bir tek sey vardir. Viola Edgar’in tecaviizlerinden hamile kaldiginda 8,5 aylik bir kiz ¢co-
cuk diinyaya getirir. Edgar onun da boynunu kirarak éldiiriirii. Ciinkii o kéti, siyah, saldirgan kopektir. Viola bu
travmadan bir tiirlii kurtulamaz. Hayalinde hep kizinin suratt canlanir. Kadinlarin bir¢ogu 6zendigi ¢ocukta daha
cok kendini bulur: koruma ihtiyact olan ¢ocuguna bakamamis olmanin icglidiisiiyle iskence geker. Ve kadinlar
soylemleri ile hor goren Nietsche ve yardim diledigi Isa bile kendisine bir tiirlii yardim etmeye gelmez. Burada Pi-

ringgi (1997, 233) Nietsche'nin bir anlatisina yer verir:

“Benim bir insan oldugum bir 6nyargidir. Insanlar arasinda yasadim ve doruk noktalariyla dibe ¢okmiis anlarint

ok iyi bilirim”.

Tipki Hiirrem'i insanlarin zayif noktalarini tahlil edip nerede nasil yararlanacagini bilmesi gibidir. Bu zayif nok-
tanin vahgete doniisiimii Edgarda viicut bulur. Siddete maruz kalan Viola'nin igi artuk 6lmiistiir. Tipki Edgarin
ki gibi viola merhamet, sevgi, ask duygusu tagiyamaz. Edgar diger erkekler gibi yakalandigi hastaligs kaldiramaz
ve yine diger erkekler gibi stirekli kan kusarak 6liime gittik¢e yaklagir. Edgar kendisini vurur. Silah sesini duyan
margrit eve girer, Violayr bulur onu kurtarir. Viola hemcinsini gérmenin ¢ilginca mutlulugunu yagar. Fakat anla-
tinin devaminda violanin bu iki yil icerisinde Edgar'in siddeti temsil eden cani ruhunu gerek karst cinse gerekse
hemcinslerine yonelik tamamen devraldigini gérecegiz. Ciinkii yasama olan inanci, giivenci agka dair olan biitiin
duygulart yikalmistir. Inancini onaracak bir mucize bekler. Buradan su ¢ikarimda bulunabiliriz. Siddeti salt kargt
cinsler birbirine uygulamaz veya karsi cinslere has bir duygu degildir. Ask ve sevgibir kavramdir fakat bircok an-

lam ve boyut igerir.

Vanessa kadin figiiriinde feminist bir diisiince ile resmedilir. Vanessaya gore erkek satanist bicimde kadini ask ve
cinsellik baglam inda bir seks makinesi, dogurma makinesi ve hizmetci olarak gériir. O potansiyel bir provakator-
diir. Ona gore iligkilerde hep bir alt —iist statiisii vardir. Birlikeelikler toplumsal cinsel zorunluluk olarak adland:-

rilir. Bu upka bir giinliik plan gibidir ve bunu sultanin harem iliskisine benzetir (Piringci, 1997, 359).

Vanessa erkeklerin higbir zaman degismedigini vurgular. Kadinlar ise ona salt uyum saglayanlardir. Fakat Kanuni
4stk oldugu kadin icin farkli bir kimlige biirinmedi mi? Azimsanmayacak derecede birgok seyi goze aldi. Hiir-
rem ile evlendi. Gelenekleri yikti. Ve hatta kendi evladini éldiirtecek kadar canilesebildi. Oysa Hiirrem igin diger
bireylerin basina ne geldigi 6nemli degildi. Onemli olan kendi ¢ikartydi. Vanesaa kadin haklarina yénelik bir ko-
nusmasinda sinirlendiginde erkeklerin bu diinyay: vajinal, asksiz, siddet igeren bir diinyaya cevirdigini haykirir.
Opysa erkekler olmasa da bu diinyada bu dgelerin pek degismeyecegini, bir takim kavramlarin yer degistirecegini
piringci bize romanin sonuna dogru ¢ok giizel bir sekilde yansitir. Kadinin kadina ihaneti ve kottliigi sik¢a be-
lirtilir. Vanessa daha sonra aileden sorumlu bakan olur. Vanessanin karsisindaki erkek karakter in adi Hodur. Va-
nessa her ne kadar feminizmi savunsa da anne olmaktan kurtulamaz. Anne olmanin verdigi statiiye sik¢a degini-
lir. Eskiden beri kadini belirli rollere getirme zelligine sahiptir annelik. Anlatidaki son iki kadin karaketer imizden
biri olan Doktor Angelika esine ¢ocuk veremedigi icin ihanete maruz kalacak ve onu kaybedecektir. Hiirrem de
valide sultan statiisiine ulagabilmek ve hamile kalmak icin yanip tutusur ve belli toplumlarda erkek annesi olmak

yine tarihten bu giine kadina ayricalik verir.
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Cavidan Coltii IMREN

Yine Hiirrem amacina ulasmak i¢in en 6nemli silah olan erotizmini, annelik duygusuna tercih eder. Vanessa karakte-
rinde de kadin ve erkegi erotik kilan ayrima deginilir. Bir soru yoneldlir, aslinda kadin ve erkek ne i¢in savagtyorlar?

Ask siirekli bir savastr. Ya galip geleceksin ya da yenileceksin. Genel kant sudur, kadinlar kendi aralarinda bie tek
sey icin rekabet ederlerdi. O da gengliktir. Basari ve para da erkegi erotik kilar (Piringgi, 1997, 434).

Yin eserindeki kadin karakterini belirleyenlerden son ikisi Cora ve Doktor Angelicadir. Cora bu romanda agk ys-
niinden tek olumlu ve kargilikli bir sevgiyi yasamis olan ve sevgiyi gercekten temsil eden kadin tiplememizdir.
Esinin adi Ted, ikiz kizlari ise Sybille ve Sonyadir. Fakat burada kadinin kadina olan siddetini, tehdidini gorii-
riiz. Erkeklerin ¢ogu 6lmiistiir arttk. Margret ve Viola Cora'nin kizlarini kagirirlar. Onu tiim dél bankalarini er-
kegin bir daha {irememesi icin bombalamaya zorlarlar. Ciinkii Cora bir bombact pilottur. Oysa Cora uygar bir
bireyi temsil eder. Uygar birey de bir beklenti vardir: kendi yasamlarini ve dzgiirliiklerini korumak icin savastik-
larina inanmadig; siirece 6ldiirmeye siiriiklenemez. Cora bu siddeti uygulamak istemese de kizlarina tekrar kavu-
sabilmek amaciyla bu eylemi yapmak zorunda kalir ve insanliga zarar verir. Cora violayr gordiigiinde onu petrol
seyhinin kacirdigini ve haremine kapattigini zannetmistir. Viola artik siddeti 6grenmistir. Margaret saglama pesin-
dedir. Ozellikle nefret violanin bedeninde ve ruhunda tpki bir kuduz hayvan gibi barinmistir. Siddet Violadaki
tiim giizellikleri 6ldiirmistiir, ozellikle disiligini. O artik bir bayan stalindir. Margrit ise bayan Hitler olarak anilir.
Oliimii sever, diizenli, saplantli, bilgiclik taslayict ve saldirganligi doruk noktasinda yasayan bir bireydir. Cora’yt
kizlarinin kafasina bir benzin kovasina batrip kibriti ¢akmakla tehdit eder. Animsamak gerekirse Hitler ve Stalin
gibi insanlarin giicli tam olarak sinirsiz dldiirme kapasitelerinde ve iradelerinde yatmaktadir. Boylelikle kadinlarin
bu kimlikte son derece siddet yanlisi ve 6liimii seven olduklarini gormekteyiz. Her ne kadar kadinda annelik i¢gii-
dusii ve canilik pek bagdastirilmasa da buna benzer 6rnekler bunun tersinin de olabilecegini bize gostermektedir.

3.SONUC

ik uygarliklardan giiniimiize degin kadin cinsiyeti denildiginde kimi zaman analik, dogurganlik, disilik ve sex sem-
bolii olarak anlamlandirmanin yani sira kimi zaman ise geleneklerin vermis oldugu serbestlik ile cinsiyet ayrimi,
erkek cinsiyeti tarafindan bask: altina alinma, onun tarafindan siddet gérme olarak da adlandirilir. Cogu kadinin
makds talihi evde babadan, evlenince kocadan baski gérmiis olmast ve hak ettigi saygiy: bir tiirlii elde edememe-
sidir. Ezilmis kadin imgesinde aklimiza stirekli eziyet edenin erkek oldugu gelse de kadinlarin kendi aralarinda da
birbirlerine acimasizca eziyet ettikleri de bilinen bir gercektir. Ele almig oldugumuz eserlerimizde farkli kadin ka-
rakterlerini goriip, bunlarin kiminin siddete maruz kaldigini, kiminin ise siddeti kendisinin bagka bir kadina uy-
guladigini gérmekteyiz. Ttim bu siddet uygulamalart bazen psikolojik rahatsizliklarin sonucunda, bazen de kisinin
digerine kargin bir kisilik veya kimlik kazanma arzusu ad1 altinda yattg resmedilebilir. Vermis oldugumuz érnekler
dogrultusunda siddetin ne denli insan ruhunu yikict ve insan varligina yakismayan bir olgu oldugunu belirtmek
isterken, cagimiza uygun yasam kosullarinin ve dzellikle de kadina karsi siddetin azalabilmesini umut etmekeeyiz.
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CIPLAK DENIZ CIPLAK ADA ROMANINDA GOC
Alev ONDER!

1. GIRIS$

G, bir yerden bir baska yere gegisi ifade eden bir olgudur, fakat bu gecis sadece cografi degisiklige isaret etmez.
Asil 6nemli olan yer degisikligi ile fiziksel olarak bir baska yere giden bireyin kimliginde ve belleginde yasanan
doniisiimdiir. Gég; savas, dogal afet, yeni is imkanlari arama, kan davast gibi farkli nedenlere dayali olarak ger-
ceklesmektedir. Ggiin siyasal, ekonomik ve toplumsal boyutunun yani sira bireysel boyutu da énemlidir (Aytag,
2012:17). 24. Temmuz.1923 tarihli Lozan Antlasmas ile Tiirkiye Cumhuriyeti ve Yunanistan arasinda yasanan nii-

fus miibadelesine dayali zorunlu go¢, hem bireysel hem de toplumsal tarihte 6nemli bir déniim noktasidir. “Dogu
Trakyadaki Tiirkler ve Anadoludaki Rumlarin karsilikly olarak yer degistirmesi esasina dayali (Akyiiz,2010:208) Lozan

Edebi eserlerde gd¢ kurgulanirken yazarlar kimi zaman tarih, sosyoloji ve psikolojinin sorguladig1 gergekligin mal-
zemesinden de faydalanir. Yagar Kemal, gocii farkl boyutlari ile ele alan ve bireylerin 6znel deneyimlerini kurgu
diinyasina tasirken insani 6ze odaklanan bir yazardir. Yagar Kemal'in “Bir Ada Hikayesi Dortlemesi” savas ve goc-
lere taniklik etmis insanlarin dramuni siirsel bir dille yansitmaktadir. 1915-1925 yillart arasinda yasanan savasla-
rin ardindan yer degistirmek zorunda kalan yarali bireylerin yasama yeniden tutunma cabasini yansitmaktadir.
Yazar, kendi yurtlari gibi benimsedikleri topraklardan ayrilmak zorunda birakilan 6znelerin varolus miicadelesini
sorgulamaktadir. Dortlemede resmi tarihin hakim anlatilarinin digina ¢ikan bir séylem dikkat cekmekeedir. Yarals
benliklerin bulusma noktas: Karinca Adast da go¢menlerle birlikte kendi kimligini yeniden kurmakradir. Gegmi-
sin act dolu deneyimleri ve gelecegin her seye ragmen korunan umudu kimlik ingasinin 6nemli malzemeleridir.

Dértlemenin ilk romant, Firat Suyu Kan Akzyor Baksana, miibadele haberi ile yikilan ve adadan ayrilmak zorunda
birakilan azinligin hiiziinlii dykiisiinti anlatmakeadir. Tanik oldugu savaglar nedeni ile yarali 6znelerden biri olan
Poyraz Musa adaya sigindiginda sadece Rum Vasili ile karsilagir. Iki karakter, savas ve gogiin travmatik deneyim-
leri yiiziinden yasadiklari ortak acilar sayesinde diyalog kurabilmistir. Karincanin Su Ietigi adli romanda Girit basta
olmak iizere farkl gehirlerden gelen miibadillerin 6liim kalim miicadelesine doniisen gog seriivenlerini ele alir. Ilk
iki romanda adadan gidenler ve adaya gelenlerin duygularina tanik olan adanin kimligi de yeniden inga edilmek-
tedir. Zanyeri Horozlar: romaninda da gocmenlerin savas, kan davasi, yoksulluk gibi farkli sebeplerle adaya go¢
eden bireylerin yasadiklart travma anlatilmaktadir. Poyraz Musa, Vasili, Lena, Musa Kazim Agaefendi basta olmak
tizere farkli karakterlerin ortak acilari ile adada kolektif kimlik ingasi siireci hiimanist bir tavirla dile getirilmekte-
dir. Ciplak Deniz Ciplak Ada adli son romanda savas ve gociin travmatik deneyimlerinin ardindan adada yeni bir
topluluk olusturan karakeerlerin hikayeleri anlaulmaktadur.

2. Ciplak Deniz Ciplak Ada Romaninda Gé¢

Zorunlu gog kararinin tarihin en biiyiik siirgiinii oldugunu belirten Yasar Kemal, miibadeleye dair su sézleri soyler:
“Ne Tiirkiyedeki Rumlara, ne Yunanistandaki Tiirklere sormuyorlar, vatandas Tiirkiyeye gitmek istiyor musun, Rumlara

1 Dr., Adana Alparslan Tiirkes Bilim ve Teknoloji Universitesi
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sormuyorlar, vatandas sen Yunanistan'a gidecek misin? Iste taribin en biiyiik siirgiinii. lste insanlgin yasadigr en biiyiik
acilardan bir tanesi” http://www.hurriyet.com.tr/gundem/lozan-konferansindan-sonra-tarihin-en buyuk-gocu-ya-
sandi-38415143 (e.t. 15.09.2018) Yazar, Ciplak Deniz Ciplak Ada romaninda bu aciy1 yasamus ve 6z yurt olarak
benimsedikleri topraklardan ayrilmak zorunda birakilmis karakeerlerin i¢ diinyasina 1sik tutmakeadir. Gogiin se-
bep oldugu bireysel ve toplumsal travmalara odaklanmaktadir. Karakterlerin miibadele haberi kargisinda duyduk-
lar1 bityiik sagkinlik ve tiziintiiyti romanda benzer tepkilerle anlatmalart dikkat ¢ekmektedir:

“Miibadele cok insanin ocagini sindiirdii, cok insans hasta etti, cok insan aklini oynatts. Ilk giinlerde kimse degis to-
kusa inanmads, kasabaya, koylere, adalara baglarimda yiizbasilaryla candarmalar gelince sasirip kaldilar. Bir ara can:
isteyen Yunanistana gidecek istemeyenler gitmeyecek haberi geldi. Cogunluk bayram etti. (..) On bes giin sonra koylere,
adalara, kasabalara candarmalar geldi her yerde feryads figan. At arabalars, kagnilar, kamyonlar, baliker tekneleriyle
Lemire, Izmirden Yunanistana...” (Kemal, 2016: 205)

2.1. Musa Kazim Agaefendi’nin Girit Hasreti

Yasar Kemal, dértlemenin diger romanlarinda oldugu gibi Ciplak Deniz Ciplak Ada romaninda da gog eden ka-
rakterlerin 6znel deneyimlerini ayrinuli bicimde dile getirmekeedir. Zanyeri Horozlar: romaninda da Girit dzlemi
ile anlaulan Musa Kazim Agaefendi ve ailesinin hikéyesi bu romanda da énemli yer tutmaktadir. Romanda “Bu
diinya ¢iiriimiis bir diinyadsr.” derken Yagar Kemal'in sozciiliigiinii tistlenen Agaefendi’nin savas ve gocleri bu cii-
riimenin hem sebebi hem de sonucu olarak algiladigi anlagilmakeadir. “Ben ne yaptim ki insanlara beni yurdumdan
yuvamdan ettiler, aglarim, atlarim mor menckse babgeli konagim kalds. Basima neler neler geldi. Daba da siiriim sii-
riim siiriingiyorum. (Kemal,2016:88) diye haykirisi miibadillerin ortak acilarini ortaya koymaktadur.

Musa Kazim zorlu goe yolculugunda esini kaybetmisti. Onun ve kizlarinin go¢ dncesinde ve sonrasinda yaga-
diklari dram romanda anlatirken doga-insan etkilesimi vurgulanmakeadir. Agaefendi, hayvanlara ve bitkilere diis-
kinltigii ile anlaulmaktadir. Agaglara duydugu ilgiyi yorumlarken onun “ev/yurt” kavramlarina bakiginin da yan-
sittlmast bilingli bir secimdir. Anlatici, savag ve goglerle savrulan insanlarin hissettikleri koksiizlik duygusunu
vurgulamaktadir. Romanda Musa Kazim'in Girit hasretinin yogunlugu dile getirilirken miibadeleye yonelik eles-

tirileri de dikkat cekmektedir:

Agacfendi zeytin agaglarma bakmay: cok severdi. ‘Bu vakur, bu giwvenli, oliimsiiz agacin da sonu vardsr. Bu yanda
degil de 6biir yanda olsaydy bu girkemli govde govde olmazds, bu savaglar bu savas olmasayds biz yurdumuzdan olur
muyduk. Boyle rezil, perperisan edilir miydik, soylu atlarimiz Akdeniz kuyilarma gotiiriiliip sanlr mayds? (...) Yerin
dibine batsin bu siirgiinliik yerin dibine batsin bu savaglar.” (Kemal, 2016:70)

Musa Kazim'in i¢ diinyast derinlikli bir bakisla yansialmakeadir. Adaya kizlari ile gelen Agaefendi, geri dénme plan-
larini takinuli bigimde kurgulamaya baglar. Anlatci, gocii kabullenememe halinin sebep oldugu psikolojik duru-
mun aluni ¢izmekeedir. Siirekli ayni konuyu konusmaya baslayan karakterin bu saplanti durumu miibadillerin ya-
sadig1 caresizligin boyutunu ortaya koymakeadir. “Babamiz ilk giinler bir sakadan bagka bir sey degildir mubacirlik
diyordu. Higbir bigimde bunun ne oldugunu bilemiyorum diyor, inantlmaz bir umutsuziuga diigiiyor oliip diriliyordu.
Ya bu siirgiinliik sonuna kadar siirdiiriiliirse bu insan soyunun en biiyiik, en korkung savass, en bagislanmaz, iskencesi
zulmii olmaz m?” (Kemal, 2016:141) diyen Zehra, roman boyunca babasini yitirme korkusu yasar. Onun psiko-

lojik durumunu gdzlemlerken yasadig: gelgitleri anlamlandirmaya calisirlar. Kimi zaman karamsar kimi zamansa
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iyimser olan Musa Kazim'in Ingiltere’ye siirgiin giden bir general arkadasindan aldigt mektup karsisinda soyledigi

su sozler onun “6z yurda déniis” umudunu ortaya koymaktadir:

“Generale bakin, Ingiltereye siirgiin gitmis, durumu da benim durumumdan cok daba kitii ama beni de unutmamss.
Iki eli kandayken bile bana bu mektubu yazmas. Bizim Yunanistanda cok baska arkadaglarimiz da var. Onlar ne eder,
ne yaparlar beni buralardan alir Giride sag salim kizlarimla birlikte gitiiriirler. Ben de bir iki yilda ¢if#ligi eski haline
getiririm. (...) Yalmiz kalms, umudunu yitirmis insan yar: 6li bir insandsr. Bana kalirsa insan yaratim giiciinii hig-

bir yerde yitirmemelidir.” (Kemal, 2016:53)

Musa Kazim'in zihninde ge¢mis zaman, simdi ve gelecege dair goriintiiler es zamanli olusmakeadir. Gortintiiler,
sesler ve kokular onu reel zaman ve mekindan uzaklagtirmakeadir. Adada yeni bir kimlik inga etme siirecine giril-
mis olsa da onun gercekligi reddeden zihninin isleyis bicimi dikkat cekmektedir. “Bizim Giridin daglarimda olan
kokular diinyanin hicbir yerinde yoktur” (Kemal, 2016:87) diyerek icini ¢eken Musa Kazim Efendi, fiziksel olarak
gd¢ etse de ruhu ile kendi 6z yurdunda yasamay: siirdiiren miibadilleri temsil etmektedir. Adaya geldigi andan
itibaren doga ile etkilesimi 6nemli bir husustur. Geldigi adada pnarla kurdugu iliski dahi onun gegmis algisi ile
baglantlidir. Melek Hatun su sézlerle onun ruh diinyasina isik tutmaktadir: “Burda her seyinden koparilmas, bir
dag giiliine hasret kalmss. Siz onun her giin pinara gittigini, orada pinarin baginda uzun uzun gozlerini kaygan bocek-
lerinin suyun distiindeki ucuglarna, suyun dibindeki cakil taslarina, iistteki menekse rengi, kirmizi ¢izgili kayalardan
kayalarda oynagan isiklara diktigini bilmez misiniz? Burada bu pinar obmasayds babaniz bu adada assalar kalmazds.
Giritte sultanimizin bunun gibi bir pimar: kalmas.” (Kemal, 2016:141)

Musa Kazim Agaefendi; zeytin afaci, pinar ve menekseler basta olmak tizere doganin farkli unsurlari ile kurdugu
bag ile kendi ruhunun yaralarini iyilegtirmeye ¢alisir. Adada yarali benligi sagaltmak tizere doga ile kurdugu iliski
onemlidir. Pinarin bagina sik¢a gidisi onun kendi diinyasinda bir ritiiele doniisiir. Bu ritiiel onun adaya aligmaya
baglama ve yeni kimlik inga etme siirecini etkiler. Romana eko-elestiri perspektifinden yaklagildiginda “avagin ve
miibadelenin yarattig: psikolojik travmanin iistesinden gelmeye calisan insanin temel basvuru kaynags, insan olmayan
dogal varliklardsr. Dortlemenin pek cok yerinde, doganin sagaltic: bir giicii oldugu gosterilir. Karakterler, doga ile ilgili
belli davranss oriintiileri yaratirlar.” (Cebe, 2015: 9) Pinari gorme eylemi Musa Kazim Agaefendi i¢in hem gegmise

doniis hem de gelecege dair tasarimlar {iretme aracina doniismektedir.

Musa Kazim Agaefendi, adada kalan pinarini diisiindiigii anda ciftligi ve ciftligi emanet ettigi Niko'yu da diisiin-
mektedir. Farkli zamanlara dair hizli zihinsel gegisler, onun i¢ diinyasini altiist etmektedir. “Kim bilir bizim Girit-
teki giftlikte kalan Niko ne yapryor, ne yaptilar ona, o da atlar: sattz mi acaba, onu da éldiiresiye doviip, oldiirdiiler mi?
Onun dliisiinii de gotiiriip yolun ortasina attilar ma, orada da bir Kavlakoglu yok mu? Orada da zalimler, candarma-
lay, kana susamislar yok mu? Orada da Nikoya Tiirk tohumu diyerek gizlerini oyacaklar yok mu?” (Kemal, 2016:55)
sorularini art arda sorarak gidenler kadar kalanlarin da trajik durumunu ortaya koyar. Kavlakzade Haci Remzi gibi
savas ve goc firsatgilarina kargt tepkisini sikca ifade eden Agaefendi bu tarz tiplerin her memlekette olduguna isa-
ret etmektedir. Niko'ya orada “Tiirk” soyu nedeni ile iskence edebilecek zararli kigilerin varligini sorgularken de
wrkeiliga karsi elestirisini acik bir dille yapmaktadir. Niko'yu diistiniirken yasadigi i¢ hesaplasma da miibadillerin
sahip olduklari mal miilk ile ilgili sorunlart yansitmaktadr:

“Yanlss yaptim atlars satmalrydim. Cok onceden siirgiin edilebilecegimizi biliyordum. Miibadeleyi iGrenir ogrenmez ¢ifi-
ligi satmalzyim. Atlars, ne varsa ne yoksa satmalyim. Cok ok diziiliiyorum kizlarim, biitiin bunlart Nikonun basina
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bela olaraktan birakmamaliydim. Kim bilir Nikoya neler, ne zuliimler, ne iskenceler yaptilar, tirnaklarint ma soktiiler,
mafsallarini mi kanirdilar kim biliv, kim bilir zavallrya neler ettiler.” (Kemal, 2016:65)

Anlatici, adada go¢ deneyimleri ile birbirine tutunup hayata yeniden tutunma miicadelesi veren karakterlerin i¢
diinyasina odaklanmaktadir. Musa Kazim Agaefendi, romanda Hiristodan soz ederken onunla kurdugu duygusal
bagda ortak nokta “topragini canindan ¢ok sevme” eylemidir. Hiristo'nun “Oldiirseler de ben topragimdan git-
mem.” deyisini sik¢a hatirlatan Musa Kazim aslinda kendi yansimasini gormektedir. Anlatic, farkls etnik kimlik-
lere sahip azinlik topluluk iiyelerinin ortak acilarda 6zdeslesme seriivenine isaret etmektedir. Oznelerin birbirini
iyl anlamasini ve ortak degerlerde bulusmasini saglayan tarihsel ve sosyal olaylarin altuni ¢izmektedir. Hiristo'nun
direncinden giig alan Musa Kazim Agaefendi, “Ben de memleketimden vazgegmem diyorum. Iste adam dedigin biyle
olur. Ben de ne pahasina olursa olsun memleketime gidecegim. Siiriinecegim, hapislerde yatacagim memleketimin top-
raginz alacagim.” (Kemal, 2016:156) der.

Oznel deneyimlerin sagladigt ortak duygu diinyasi, Musa Kazim Agaefendi ve Poyraz Musa, Topal Ali Cavus'un
koytine gittiklerinde de ortaya ¢ikar. “Miibadele go¢menlerinin” ¢ok uzun siire mahallelerinden ¢tkmamus, yerli-
lerle konusmamis, ne yapacaklarini bilemeden “kozalarinin i¢inde” (Kemal, 2016:79) kalmis olduklarini 6grenen
Musa Kazim, onlarla konugma ihtiyact duyar. Kéyliillerden birine “Siz Giritli misiniz?” diye sordugunda “Giritli-
yiz.” cevabint veren koylii, zorunlu gég sirasinda yasanan trajediyi su sozlerle anlatir: “Vapurda hastalandik, cok kisi
oldii. Biiyiik sehrin iskelesinde ii¢ hafta bekledik. Her birimiz bir deri, bir kemik kalmistik. (...) Bizi evleri bos kal-
mag bir koye gitiirdiiler. Koy bir batakhgin yanindayds. Kalabalikisk. Sttmadan kirildik. (...) Sonra yukardaki koyiin
adamlar: poyrazlik giinlerde evlerimizi yaktlar.” (Kemal, 2016:80) Musa Kazim Agaefendi, gd¢menlere yapilan bu
eziyetleri dinlemeye dayanamaz. Kéyliiniin “yeter” diyerek onun sdziinii keser, fakat koylii anlatmayr siirdiiriir.
Anlatict, miibadillerin kendi acilarini paylasirken akearim sayesinde iyilesme umuduna isaret etmektedir. Anadolu
topraklari, birbirine acilarini hikdye ederek anlatanlarin sigindig1 bir yurda dontigmiistiir. Kéylii, zorunlu gog si-
rasinda kaldiklar farkli kylerde zulmiin her giin artugini ve tekrar tekrar go¢ etmek zorunda kaldiklarint vurgu-
lar. Bu durum Anadolu cografyasinin savas ve go¢ sonrasinda bir drama taniklik ettigini ifade eder. Gégmenler
savag yorgunu halk ile karsi karstya gelmistir. “Yarimuz yollarda kaldsk” (Kemal, 2016:80) diyen koylii, Musa Ka-
zim Agaefendi gibi go¢ yolunda yitirdiklerini diisiiniir. Kaybettikleri kisiler aslinda zihinlerinde varliklarini koru-
maktadir. Zihinsel isleyiste ge¢mis zaman baskindir. Bu noktada anlauci, miibadillerin bireysel ve toplumsal bel-

legine dikkat ¢ekmekeedir.

Gegmigin act deneyimlerini aktarmay siirdiiren kéylii, Topal Ali Cavug'un kéyiine geldiklerinde “Biz bir cennete
dustiik.” diye diisiindiiklerini belirtir, fakat ardindan bu rahatligin siirmeyecegi endisesi ile uzun siire evlerinden
cikamadiklarini sdyler. Digarist onlar icin tehlikeli alandir. Kazim Agaefendi ve Poyraz toplulugun hikayesinden
cok etkilenirler. Onlarin digart ¢tkmasint saglayan iki gelisme yasanmugtr. Gogmenler gordiikleri sari ve som mavi
kus kiimelerinden etkilenirler. Burada kus motifi nemlidir. Ozgiirliigii simgeleyen mavi rengini de yansitan tablo,
miibadillere sikisip kaldiklari dar alandan ¢ikma giicii agilamistir. Doganin sundugu sonsuz dzgiirlitk duygusu on-
lara diren¢ kazandirmugtir. Kuglari gozlemlerken kéye aniden gelen Nisanci Veli adli karaktere “ermis” kimligi at-
federler. Onu “kurtarict” olarak goriirler. Onun sayesinde disar1 ¢ikarlar. Bu durum okuyucuya Yagar Kemal'in
Yer Demir Gok Bafk:r romani basta olmak tizere farklt romanlarinda kurguladigi mitlestirmeyi animsatr. Caresiz
kalan topluluklar yeniden umut iiretmek icin olaganiistii gii¢lerle donatlmis kurtaricilara ihtiya¢ duyarlar. Koy-
liler, disart ¢cikuiklari anda ¢inar bagina giderler. Cinarin alunda bulugtuklarinda koyti “diigtin bayram yeri” (Ke-
mal, 2016:82) gibi gérmeye baglarlar. Cinar, 6nemli bir motiftir. Koksiiz kalmig miibadiller ¢inarin altinda tek tek
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kendi hikayelerini paylagirken “iyilesme” siireci baslar. Onlarin acilardan arinmaya baglamasi sayesinde diglayici/
tehlikeli goriilen mekin, “diigiin bayram yeri”ne doniisiir. Musa Kazim Agaefendi’nin farkli gd¢men topluluklar:

ile karsilasmast kendi acilarini dindirme noktasinda énemli islev tasimaktadir.

Nisanct Veli, Musa Kazim Agaefendi ve Hiristo basta olmak tizere bazi karakterler doga ile farkli tiirden bir iligki
kurabilme giiciine sahiptir. Adada birlik ve beraberligin saglanip yeni bir toplulugun yerlesik diizene ge¢mesinde
soz sahibi olan karakterler kurgulanirken “Musa Kazim'in yani sira Dengbej Uso, Hiristo, Nisanct Veli, Panayos ya
da Serife gibi “insan olmayan canllarn dilini konusabildigi” icin isini iyi yapan karakterler, Ali Abdal Dedenin, Fa-
kiyé Teyranin, Lokman Hekim'in mitik hikdyelerine kogut olarak kabramanlastirilir, kutsallagtirilir. Dolayisiyla, epik-
ten odiinglenen yapisiyla anlati, baskarakterlerin siirekli degisebildigi, boylece liderlerin cesitlendigi bir nitelik sergiler.
” (Cebe, 2015:17)

Romanda Melek Hatun: “Sikzsmag insanlar her seyle konugurlar. Yeter ki insan caresiz kalmasin.” (Kemal, 2016:143)
diyerek agaclarla, cigeklerle, kayalarla konugan karakterleri anlatir. Yazar, kendi kimligini yeniden inga etmek tizere
adaya siginan karakeerlerin var olug miicadelelerine odaklanir. Ben’in hem 6tekilerle hem de doga ile iligkisi merkeze
alinir. Zeytin agaglari ya da pinar ge¢miste farkli go¢menlerin acilarina da taniklik etmigtir. Musa Kazim Agaefendi
ile Melek Hatun'un birbirlerine uzun siire ifade edemedikleri duygularini menekse kokular: ile dolu bir manzara-
nin glizelligi sayesinde ifade edebilmis olmalari 6nemli bir ayrintidir. Musa Kazim Agaefendi, adada menekse tiir-
kiileri ve manileri dinler. Melek Hatun'a kargt cogalan sevgisi onun yeni cografyaya alismasinda 6nemli etkendir.
Ayrica kendi yurdunun menekselerinin, pinarlarinin, taglarinin benzerlerini adada gérmeye baslamas: da mekan
ile kurdugu yeni baga isaret etmektedir. Romanin sonunda kizlarina anahtar uzatup “sandiklarinizi agin” demesi
dikkat geken bir ayrintidir. Sandik, dértlemede 6nemli bir simgeye déniismiistiir. Kizlarint alip tekrar kendi yur-
duna gitme plani yapan Musa Kazim, anahtarlar saklarken geri doniis umudunu muhafaza etmektedir. Ciplak De-
niz Ciplak Ada romaninin sonunda Musa Kazim ve kizlar1 Zehra ile Nesibe adada sevdikleri kisilere tek tek kavu-

surlar. Anlaticy, askin savag ve gociin yaraladig karakterlerin ruhunu iyilegtiren giice sahip olduguna dikkat geker.

2.2. Zorunlu Gé¢: Hiristo’nun Hiiziinlii Vedas:

Frrat Suyu Kan Abkiyor Baksana ve Karmcanin Su Igtigi adli romanlar basta olmak iizere dortlemede miibadillerin
hiiziinlii veda hikéyeleri hem anlatict ve hem de roman karakterleri tarafindan dile getirilmektedir. Ciplak Deniz
Ciplak Ada romaninda miibadillerin yasadigi bu dram kargisinda farkli etnik veya dini kimlige sahip karakeerlerin
tepkisi yansitilmaktadir. Ben-6teki iligkisine insancil bir yaklagim s6z konusudur. Adada gidenlerin yaratug: bosluk
ve 6z yurdundan koparilip gelmek zorunda kalanlarin vatan hasreti nedeni ile yaganan ortak aci insani ozii ifade
etmekeedir. Anlatict, diismana kargt omuz omuza savagmig halkin “ben” ve “6teki” diye ayristirilamayacagina isa-
ret etmekeedir. Yerli halk da zorunlu g¢e maruz kalan “6teki’nin aslinda “biz” diye nitelenen toplulugun anlamli
bir parcast oldugunu savunur. Romanda miibadele ile Hiristo'nun adadan génderilmesi kararina karsi gésterilen

tepkiler bu yaklagimin tiriniidiir. Romanda Faik Bey, Hiristo ile ilgili su sozleri soyler:

“O Canakkale yigitlerindendir. Onu askerde amele taburuna bile gindermemislerdir. Hristo Ismail Cavugla birlikte
giillelerini gemilerin bacalarindan indirmis, diismani perisan eylemis. Huristo Ismail Cavusla birlikte giillelerini ge-
milerin bacalarimdan indirmis, digsmans perisan eylemis. Hiristo saylamayacak kadar da baliker yetistirmis. Tiirk ol-
sun Rum olsun hangi milletten olursa olsun Hiristo kendine gelen insani eli bog gondermemis.” (Kemal, 2016: 184)
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Kiiltiirel bellegin en énemli temsil mekanlari arasinda yer alan Canakkale'de Ismail ile birlikte diismana karst mii-
cadele eden Hiristo'nun tasviri anlaticinin “ben-oteki” sinirlarina elestirel bakisini ortaya koymakeadir. Biiyiik ta-
rih anlaularinin hakim soyleyisi tarafindan kabul géren klasik “diigman” imgesi metinde sorgulanmaktadir. Klasik
resmi soylemin “kahramanlik” odakli tarih tezinin yerine dznelerin kendi hikéyelerine odaklanan bir bakis acist
dikkat ¢ekmektedir. Uzuvlarini savasta kaybetmis diger karakeerler gibi Hiristo da savaslar sona erdiginde balik-
cilik ile gecimini sagladig huzurlu yasamina dénecegine inanmistir. Musa Kazim Agaefendi’nin Hiristo'ya dair
soyledigi su sozler onun toplulugun degerli bir tiyesi oldugunun gdstergesidir: “Miibadeleye kadar rahat, mutly,
saygideger bir insan olarak yasads. Insanlar topeu Ismail Cavusa ne kadar nem veriyor, saygida kusur etmiyorsa Hi-
ristoya da dyle.” (Kemal, 2016: 203) Anlatici, romanda farkli etnik kimlige ve dini degerlere sahip insanlarin or-
tak duygu diinyalarinin birlestirici gictinii vurgulamaktadir. Hiristo, giindelik yasaminda yetistirdigi balikilar ile
de toplumsal fayda saglamig bir karakterdir. Usta-cirak iligkisinde de “ben-6teki” arasindaki duvarlar yikilmustir.
Miibadele sebebiyle gesitli meslek gruplarinin yasadigs sorunlarin farkinda olan Kadri Kaptan ve Poyrazin Huris-
to'ya dair su sozleri dnemlidir:

“Kaptan Hiristoyu bu denizlerde tanimayan kimse yoktur. O biitiin balikgilarin babasidir. Onun bu denizlerde ye-
tistirmedigi hemen hemen baliket da yoktur. Hem fakir cocuklar: yetistivir hem de onlara bir teknenin sahibi olmasi-
nin bir yolunu bulur. Hicbir sey yapamazsa teknecilere kefil olur. Kefil oldugu kimselerden kimisi borcunu ddeyemez.
Bor¢lu kisi Rum olsun, Tiirk olsun Hiristo Reise fark etmez. Onun yaninda her insan birdir.” (Kemal, 2016: 155)

Anlatict, miibadele karari agiklandiginda Hiristo'nun bagvurmadig kimsenin kalmadigini, onun Ankara’ya kadar
gittigini belirtir. Hiristo'ya “Soyle anam Yunana gitmeyecek, soyle. Anam dliirse memleketinde ilecektir, soyle. Anam
babanin mezarini biraksp gitmem diyor.” (Kemal, 2016: 227) sozleri ile seslenen annesi de 6z yurt olarak gordiigii
topraklara bagliligini ortaya koyar. Hiristo'nun “iyi cocuk” diyerek andig1 Aleko, Yunanistan'a dénenlerin orada
“yurttas” olarak deger gormedigini anlaur. Anlatici, yasamlari altiist edilen miibadillerin eski yerde barinamadik-
larina, yeni yerde ise kabul gérmediklerine isaret eder. Aleko'nun iki kiiltiir arasinda kalan toplulugun yasadig:
drama dair su sozleri Hiristo basta olmak {izere tiim miibadillerin duygularina terctiman olur: “Yiiziimiize hi¢ bak-
mazlar, bizi insandan bile saymazlar. Ben Atinaya gittim. Yiiziimiize bakmuyorlardy, bizi insandan bile saymuyorlar.
Oraya gitmektense memleketimizde dlmek daba iyidir. Hi¢ olmazsa bizi insan olarak bir mezara koyarlar. Babamizin,
dedemizin, arkadaslarimizin yanina koyarlar.” (Kemal, 2016: 215)

Ankarada farkli yetkililer ile goriisen Hiristo hayal kinklig1 yasar. “Herkes Lozan diyor da bagka bir sey demiyordu. Lo-
zanda bir seyler olmugstu ya ne olup bittigini kimse bilmiyor miibadeleye kimsecikler karismayordu.” (Kemal, 2016:205)
Anlaucy, tasvir ettigi bu tablo kargisinda ilk tepkinin Karadenizlilerden geldigini belirtir. Yetistirdigi balik¢ilar, mii-
badele haberini alir almaz “Hiristo Reis”e gelirler. Balikgilar miibadelenin ne oldugunu Hiristo’ya sorarlar. Sabirla
onlara miibadeleyi “inceden inceye anlatan” (Kemal, 2016:205) Hiristo'nun usta-cirak iliskisini stirdtirdiigti go-
riilmektedir. “Bu miibadele dedikleri degis tokugtur. Insanlara kitiiliiktiir, zuliimdiir.” (Kemal, 2016:205) diyen Hi-
risto en acilt anlarda dahi “sevecen” ve “Gzverili” kisiligini korumaktadir. Hiristo'nun 6z yurdundan ayrilmamast
icin biiytik caba sarf edenler arasinda yer alan Amber Aga’nin su sozleri “ev/yurt” kavramlarina dair 6nemli mesaj-
lar icermektedir: “Bak oglum, herhangi bir tehlike varsa, seni Yunana gonderirlerse sen gitmeyeceksin. Gel buraya, her-
kes senin evindir, herkes senin vatanmndyr. Hic kimse de seni bizim elimizden alamaz.” (Kemal, 2016:265)

Ciplak Deniz Ciplak Ada romaninin sonunda Hiristo ve ailesinin 6z yurt olarak tanimladiklar: topraklardan ayril-
mak zorunda kalislart anlatilmakeadir. Kayali kdyiine gidip yerlestikten yirmi bes giin sonra jandarmalar evlerini
sardiginda otoriteyi temsil eden giiglerle kurduklart diyalogun anlauldigt son sahne 6nemlidir. Yiizbasi “Kalkin,
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Yunanistan'a gidiyorsunuz’der. Herkes ayni anda kalkar, evden alacaklarini alir. Jandarmalar onlari arabalariyla asag:
indirerek iskeleye getirirler. Bu olaylar yasanirken mekanik bir sekilde talimatlara uyuldugu gériiliir. G¢menlerin
iskeleye esya gibi getirilip birakildig1 goriilmekeedir. “Bitiin koyliiler orada, donup kalmiglards. Jandarmalar onlar:
gemiye koydular. Koyliilerin hicbir sesi ¢ikmuyordu, donmug kalmagslards. Gemi gizden kayboluncaya kadar dyle tag gibi
durdular kaldilar.” (Kemal, 5.266) diyen anlatici, donup kalan insanlarin caresiz kaliglarinin aluni ¢izmekeedir. Tag
gibi durmalart onlarin duygu diinyalar: ile ilgili bir bir mesaj da iletmektedir. Kalanlar bu zorunlu gé¢ karsisinda
miibadillerin travmatik deneyimlerine taniklik etmis ve hicbir ¢oziim iiretememistir. Gidenlerin ¢ektigi aci, zo-
runlu gd¢iin uygulandifi cografyada kalanlarin “taglasmis” bedenlerinde iz birakmigtir.

Romanin sonunda Hiristo, Yunanistanda giizel bir ev yaptirip yerlesmesine ragmen siirekli Anadolu’yu seyretmek-
tedir. “Oliinceye kadar denizin kiyisinda, her giin degilse de sik sik, Anadolu’yu seyrediyordu.” (Kemal, 2016:267) clim-
lesi fiziksel olarak yer degistiren miibadillerin “kimlik ve aidiyet” duygusuna dair 6nemli bir hususa dikkat ¢eker.
Bedeni yer degistirmis olsa da uzaktan seyrettigi ve 6z yurt olarak benimsedigi cografyaya aidiyet hissi siirmekee-
dir. Romanda Hayri Efendi’nin Hiristo bagta olmak tizere miibadilleri diisiinerek soyledigi su sozler miibadeleye
dair yazarin iletmek istedigi mesaji agik bir dille ifade etmektedir:

“Bu adanin kadinlar, erkekleri, yaslilar: cocuklar: bile hastalara bakular, yemediler igmediler, neleri varsa bizim asker-
leve tagidilar. Biz de onlar: Yunanlilarn icine siirdiik. (...) Zorlan ginderilenler codu kacip geleceklermis ama Yunan-
lilar gondermiyorlar, bizimkiler de almayorlarmas. Biliyorum ne insanlar, ne insanlar gitti Yunanistana. Onlar bizim
komsularimiz dostlarimizdy. Ne icin olursa olsun kimse yurdundan edilemez. Insanlar yurdundan eden de zuliimle if-
lah olamaz. Tarih onlar: cehenneminde misafir eder. Adlar: anilmaz, anilsa bile lanetli olurlar.” (Kemal, 2016:183)

2.3. Diger Gogmenler:
Ciplak Deniz Ciplak Ada romaninda savas, kan davasi, yoksulluk, is bulma umudu gibi farkli sebeplerle goc et-

mis karakterlerin gittikleri yerleri yurt edinme siiregleri anlatlmaktadir. Yazar, Anadolu’nun siirekli savas ve goc ile
calkanan bir dénemine ayna tutmaktadir. Ada dértlemesinde 1915 ve sonrasinda yasanan askeri, siyasi, ekonomik
ve sosyal olaylarin farkli etnik ve dini kimlige sahip topluluklarin hepsinin yasamini nasil altiist ettigi dile getiril-
mektedir. Ciplak Deniz Ciplak Ada romaninda dortdemenin diger romanlarinda oldugu gibi gégmenlerin 6znel
deneyimlerine odaklanan yazar, Anadolu'nun farkli sehirlerinden go¢ etmek zorunda kalanlarin miibadele nedeni
ile gbce zorlananlar gibi kétii kosullarda yasadiklarini vurgulamaktadir. Romanda Melek Hatun, “Anadolu muha-
cirleri” diye adlandirdigi bir toplulukean s6z ederken karakterlerin yasadigt maddi sorunlarin altni ¢izerek gociin
ekonomik boyutuna dikkat ¢ekmekeedir:

“Bunlar Anadolu mubacirleri Tokatlilar, Niksarlilar, Vanlilar. Herkes memleketini bir anlatyor, dillerinden hasrer,
sevgl, umut dokiilityor. Hepsi Aydin ovasina tarlalara, bahgelere calismaya gidiyorlar. Baska ne is bulurlarsa caliszyor-
lay, kazandiklarini yemiyorlar icmiyorlar, salt biriktiriyorlar.” (Kemal, 2016:142)

Karinca Adast disinda farkls yerlere gonderilen miibadillerin de anlatldigi romanda Yunan Miibadilleri ile Ana-
dolu gd¢menlerinin ortak paydasi, agirlasan yasam kosullar1 kargisinda hissedilen caresizlik duygusudur. Kendi-
sine “ev/yurt” bulma gabasindaki 6znelerin insani 6ze dokunan trajik dykiileri merkeze alinmaktadir. Romanda
anlatict, 1924 yilinda miibadillerin biiyiik bir kisminin Cukurovaya yerlestirildigini belirtir. Yunanistan'dan gelen
Tiirklerin genellikle Cukurovada Ceyhan irmag kiyilarina, Anavarzada Akgasaz yakinlarina yerlestirildigini soyler.
Yazarin biyografisinde énemli yer tutan bu mekanlarda gerceklegen gog dalgasina dair ustaca kullandigs ayrinalar
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dikkat gekmektedir. Yagar Kemal'in ailesi, Van Goliine yakin Muradiye ilgesine bagly Ernis (Giinseli) kiyiinden “Bi-
rinci Diinya Savagindaki isgal yiiziinden uzun bir gog siireci sonunda Adananin Osmaniye ilgesine bagly Hemite (Gok-
cedam) kayiine yerlesmistir. (Ay, 2011:1) Cukurova bélgesinde ozellikle kéyliilerin kotii yasam kosullarina taniklik
etmis yazar, kurguladigi karakeerlerin ruh hallerine ayna tutmaktadir.

Cukurova’ya gelen miibadillerin bereketli topraklarda olduklarint gériince énce ok sevindiklerini soyleyen anla-
tict, 6zellikle yazin yaganan hayal kirikligina dikkat geker. Yazin sivrisineklerin artug bélgeye dair su bilgi verilir:
“Sitmadan cok cocuk, yagl oldii. Yazin agir giinlerinde cok ki olicyor, o kadar cok oliim oluyordu ki gogmmeye yetise-
miyorlardy” (Kemal, 2016:245) Cocuklar, yaslilar ve kadinlarin gd¢ deneyiminde dezavantajli gruplar oldugunu sa-

vunan Yasar Kemal, dértlemenin tiim romanlarinda bu gercekligin aluni cizmekeedir.

Anlatcy; gittikleri her bdlgenin eski sahipleri tarafindan diglanan, onlardan zarar goren gé¢men topluluklarina dair
bilgi verirken savrulus dykiilerine odaklanur. Bir yere tutunmaya caligsalar da siirekli giicliikle kargilagan bireyler icin
go¢, olim kalim savagina doniismektedir. Ciplak Deniz Ciplak Ada romaninda Cukurova'ya gég edenlerin dene-
yimlerine dair verilen su bilgilerde farkli topluluklar arasinda yasanan catsma dikkat cekmekeedir:

“Gelenlerin hepsi cok caligkandh. (...) Yerlesik Tiirkmenlerden cok fazla calisryorlards, evleri cok giizelds. (...) Birkag yil
gecti. Birdenbire anlagildy ki o kiyden hi¢ kimse kalmamss. (...) Ferbat Hocaya gore o kiylere yakin koyliiler once on-
larin atlaring calmislar, ondan sonra bir takim insanlar ellerinde bicaklars, mavzerleri ile gelmigler, ‘Buralardan gidin’
demisler. Yine aldirmamaglar, sonra arabalar: Ceyban Irmagima atilmas, siiriiklenip gitmis. Sonunda ‘Biz buradan gi-
decegiz’ demisler. Geride sadece ti¢ tane baca kalmists. Bacalar Ceyhan Suyunun icindeki iri ¢akdl taslarindan yapilmag
ok giizel bacalardr. Sonuna kadar yikilmamiglards. (Kemal, 2016:246)

Yikilmayan bacalar, go¢gmenlerin izini tagimalart bakimindan ge¢misin 6nemli taniklaridir. Anlatici, topluluklara
yasama hakki taninmasa da onlarin gectigi yerlerde iz birakuiklarinin altin gizmektedir. Nesnelerin hafiza mekén-
lar1 ile anlatimi 6nemli bir husustur. Cukurovada Ceyhan'da yikilmayip ayakta kalan bacalar, ¢ok kétii yasam ko-

sullarina ragmen hayatta kalma miicadelesi veren gocmenlerin direncini simgelemektedir.

Yasar Kemal, Ciplak Deniz Ciplak Ada romaninda farkli etnik ve dini kimlige sahip topluluklarin gé¢ deneyimleri
anlatlirken Cerkezlere de yer verir. Dértlemede Tiirkler, Yezidiler, Kiirtler, Ermeniler gibi Cerkezlerin de savag ve
goclerden sonra yasadiklari kayiplar dile getirilir. Dortlemenin tiim romanlarinda basta Poyraz Musa olmak iizere
Cerkez kimligini tagtyan farkli karakterlerin hikayeleri anlaalirken onlarin kiiltiirel kimligine deginmeler séz ko-
nusudur. Poyraz, “Bizim Cerkezler atlara meraklidirlar. Bizim Cerkezler cogunlukla Toros Daglarinda otururlar” (Ke-
mal, 2016:75) diyerek bilgi verirken tekrarlanan “bizim” sozciigii dikkat cekmekreedir. Koklere baglilik ve kimlik
aidiyeti bakimindan 6nemli bir mesaj icermekeedir. Ada dértlemesinde geyhin adamlart Poyraz Musay: 6ldiirmeye

geldiklerinde onun Cerkez oldugunu 8grenip vazgectikleri goriiliir. “Biz” vurgusu bu noktada da anlam kazanir.

Romanda Peri ve Kerim adaya Poyraz Musa’y1 6ldiirme plant ile geldiklerinde de Cerkez kimligi vurgusu 6n plana
cikmigtir. Kerim'in keskin bir nisanci oldugu vurgulanan biiyiik babasinin dykiisii tizerinden Cerkezlerin go¢ de-
neyimi anlatilir. Son savagta Ruslara yenilip Osmanliya sigindiklar belirtilen Cerkezlerin Anadolu’ya, Balkanlar’a,
Arabistan’a kiigiik kiigiik toplumlar olarak dagialdig vurgulanir. Arap seybleri, emirleri bu siirgiin, issiz giigsiiz, a¢
sefil savaglardan geriye kalmas Cerkezlerin attigini vuran kisiler olduklarin: duyunca, geng yagsl dememigler, onlar: silah-
sor olarak yanlarma almislar, boylelikle de a¢ susuz Cerkezlerin karinlar: doymug yiizii giilmiistii.” (Kemal, 2016:18)
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diyen anlatici, tiim gé¢men topluluklarin yagaminin sefaletle dolu oldugunu vurgulamaktadir. Kerim, Peri ile su
diyalogunda kendi 6z yurdundan uzak kalmig bireylerin dinmeyen hasretini dile getirmekeedir:

Peri: “Kafkas daglarimin altin kapilar: bize agilir mz?”
Kerim: Actlmaz.”

“Kafkasyanin altin kapilar: acibmayacak.(....) Cerkezler Cegenler Kafkasyanin cok uzaklarimda hasret tirkiileri soyle-
yerek dleceksiniz.” (Kemal, 2016:25)

“Doganin ve insan yiireginin bir biiyiik tiirkiiciisii, anlaticist” (Ozdemir, 2017: 22) olarak bilinen Yasar Kemal, gog-
menlerin duygu diinyasini icten bir sdyleyisle yansitmaktadir. Karakterlerin kendi hikéyelerine odaklanan yazar,
dortlemenin tiim romanlarinda gdcii hem psikolojik hem sosyolojik boyutu ile irdelemektedir. Peri ve Kerim'in
“biz” ve “6tekiler” diye tanimladigt topluluklar arasindaki iligikleri derinlikli bir bakisla, insani gerceklikten uzak-
lasmadan degerlendirmekeedir.

SONUC

Bir Ada Hikdyesi Dortlemesi, farkli etnik ve dini kimlige sahip karakeerlerin savag ve go¢ sonrasinda Karinca Adas
adli simgesel bir mekinda yeni kimlik inga siirecini anlatmaktadir. Frrar Suyu Kan Akzyor Baksana romant ile bag-
layan dértlemenin tiim romanlarinda gé¢menlerin kendi hiiziinlii hikayelerine tek tek 1sik tutan anlatici, insani
gerceklige odaklanmaktadir. Ciplak Deniz Ciplak Ada adli son kitapta diger romanlarda anlatlanlarin sonuca bag-
lanmast ve olaylarin diigtimlerinin tek tek ¢oziilmesi soz konusudur. Hem goemenlerin hem de adanin kimliginin
act dolu bir ge¢cmis ve umut dolu bir gelecek tizerine inga edilme hikéyesi anlatlmakeadir.

Romanda Yunanistan'dan gelen miibadiller ile Anadolu'nun farkli bélgelerinden gelen gd¢menlerin ortak acilar:
paylasarak birbirlerine hikayelerini anlatmast sigindiklari adada yeni bir topluluk olugturmalarini saglayan énemli
husustur. Aktarim, iyilestirici giice sahiptir. Yazar, topluluklar arasindaki etkilesimin sagaltict roliine isaret etmek-
tedir. Cesitli kimliklerin bir arada uyumlu gekilde “var olabildigi” ¢okkiiltiirlii yapiyr destekleyen yazar, birlik ve
beraberligi saglayan ortak psikolojik gercekligin altni ¢izmektedir. Musa Kazim Agaefendi ile Hiristo érneginde
oldugu gibi farkli kimliklere sahip karakterler, savas ve gd¢ sonrasinda altiist olan yasamlarini siirdiirmeye ¢aligir-
ken ortak insani degerlerde bulusurlar. Hem gidenler hem kalanlar icin temel mesele, gegmisin yaralarinin iyileg-
tirilmesidir. Adaya gelen farkli gruplar ge¢misi tiim zihinsel yiikii ile yeni cografyaya tagimigtir. Stirekli animsadik-
lart ge¢cmisin anilart onlarin simdiki zamanini ve gelecek tasarimint etkilemektedir. Anlatici, romanda hem kendi
gecmigleri ile hesaplasan hem de gelecegi tasarlayan karakeerleri tasvir ederken bireysel ve kiiltiirel bellegin yeni-
den ingasini dile getirmektedir. Insanlarin yasadiklart yikimlara ragmen yeniden ayaga kalkabildiklerinin hikayesi
anlaulmaktadir. Dortlemenin tiim romanlari insanlik tarihine ayna tutmakeadir. Topluluklar tarih boyunca gesitli
sebeplerle gd¢ etmis veya gdce zorlanmus, fakat gittikleri yerleri yurt edinip hem bireysel hem de toplumsal kim-
ligi ve tarihi yeniden inga etmiglerdir.

Ciplak Deniz Ciplak Ada romaninda dértlemenin diger romanlarinda oldugu gibi resmi tarihin kitabi soylemle-
rinden uzak, insan merkezli yaklagim sergilenmektedir. Romanda savas ve go¢ sonrasinda karakterlerin zihninde
ev ve vatan/yurt kavramlarinin ¢agrisimlarinda yasanan degisimin alu ¢izilmistir. Yagar Kemal; yoksulluk, kan da-
vasl, savas gibi nedenlerle 6z yurtlarindan kopmak zorunda kalan ¢aresiz insanlarin yeniden yagama tutunma se-
ritvenini dile getirmektedir. Imgesel bir adada Tiirk, Yunan, Cerkez, Kiirt ve Ermeni kimlikleri basta olmak tizere

221



CIPLAK DENIZ CIPLAK ADA ROMANINDA GOC
Alev ONDER

farklr kimliklere sahip insanlarin savas ve gdge dair travmatik deneyimlerine ayna tutulmaktadir. Ge¢misin yara-
lar1 ile adada bulusan karakterler kimlik farkliliklarina ragmen birbirlerine inanglariny, tiirkiilerini, gelenek gore-
neklerini, manilerini anlaurken kiiltiirel bellegin yeniden ingasina da katk: saglamaktadir. Halk kiiltiiriine dair zen-
gin bir malzeme sunan romanda gé¢menlerin kendi hikdyelerinin tek tek paylagiimast onlari birlestirici bir giice
dontigmektedir. Anlaucy, farklt cografyalarda ayni acilari yasamug karakeerlerin duygu diinyasindaki ortakligin al-
tint gizmekeedir.

Farkli kimlige sahip 6znelerden olusan toplulugun sosyal iligkilerinde ayrimer bir dil kullanmadiklari, hosgdrii ve
sevgiyi merkeze aldiklari goriilmektedir. Ayri kiiltiirlerde yetismis bireylerin savas ve goclerde yitirdiklerinin ardin-
dan tuttuklart yas, onlari birlegtirir. Go¢men kalabaliginin zaman icerisinde bir ada topluluguna déniisme hika-
yesinde mekan dnemli role sahiptir. Doga-insan etkilesimi ile adanin kendisi de yeni bir kimlik inga etmeye bas-
lamugtir. Gidenlerin anilari ve gelenlerin gelecege dair yeni hayalleri adanin kimlik ingasinin énemli bilesenleridir.
Adanin igeklerinin, kusglarinin, pinarlarinin hatta taglarinin dahi karakeerlerin ruh haline gore sekil almasi do-
ga-insan etkilesiminin énemli kaniudir.

Yasar Kemal, Tiirkiye ile Yunanistan arasinda gergeklesen niifus miibadelesinin anlasma maddelerini insan ger-
cekligi tizerinden anlatmaktadir. Yazarin romanda tarih algisina dikkat edildiginde kahramanliklarla dolu klasik
sdylemden uzak bir tutum sergiledigi goriilmektedir. Gogiin topluluklar veya devletler arasindaki ¢augmalardan
kaynaklanan ¢ok boyutlu bir mesele oldugunu savunmaktadir. Savasin sonucu olan gog, savrulma ve kopus oykii-
lerinin ana kaynagidir. Romanda karakterlerin kendi 6znel deneyimlerini yansitan anlatici, onlarin psikolojik du-
rumlarina 1tk tutmak amaciyla i¢ gerceklige odaklanmakeadir. Giritli Musa Kazim Agaefendi bagta olmak {izere
karakterlerin i¢ diinyasinin gizemini ¢dzmeye ¢alisma cabast dikkat ¢ekmektedir.

Savas ve gociin bireysel ve toplumsal tarihte 6nemli kirilmalar yaratugini savunan yazar, romanda sadece birlik ve
beraberligin umut ve sevgi dolu hikéyesini anlatmaz. Gergekgi bir tavirla savas dénemi kogsullarinin yaratug fir-
satgt ve cikarct cevreleri de anlaur. Dértlemenin diger romanlarinda oldugu gibi Kavlakzade Hact Remzi’nin si-
yasi ve ekonomik giic elde etmeyi siirdiirdiigii goriilmekeedir. Yazar, onun kisiligini tasvir ederken degisen sartlara
gore kendi maddi ve manevi giiciinii artirmay1 yasaminin tek hedefi haline getirenlerin zihniyetini elestirmekrtedir.

“Giiciim yeterse Bir Ada Hikdyesinin her dért kitabinda da insanlarin yiireklerindeki 15181 gdrecegiz” (Andag,
2002: 12) diyen Yasar Kemal, disiyle tirnagiyla yasama sarilan insanoglunu anlatmak istedigini vurgular. Ciplak
Deniz Ciplak Ada onun bu ¢abasinin {iriiniidiir. Romanin sonunda ada, Musa Kazim ve kizlarinin aradiklar asks
bulduklari, Lenanin savastan sag ¢ikan ogullarina uzun zaman sonra kavustugu, Poyraz'in kendisine diisman olan
seyhin 6liim haberini alip rahat nefes aldig1 bir mekan olarak kargimiza ¢ikmakeadir. Yeseren yeni duygulara ev sa-
hipligi yaparak karakterlerin beden ve ruhlarindaki yaralar iyilegtiren bir siginaga déntismiistiir.
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SARAYLI ASK ANLAYISININ KOKENI: TRUBADURLAR!

Serkan DEMIRAL?

1. GIRIS$

Son yillarda yapilan yazinsal aragtirmalar, giiniimiiz yazininin gelismesini saglayan eserlerin bircogunun temelinin
Ortagagda auldigini gostermistir (Bkz. Akkaya, 2018; Ennen, 1999; Caliskan, 2011; Balci, 2017; Arvasi, 2013;
Arak, 2010 vb.). Tarihi, sadece savaslar ve istilalar olarak gdrseydik Ortacagda Avrupanin tam bir barbarlik dé-
nemi yasadigini sdylememiz gerekirdi. Ancak, yazinsal ve diger sanatsal etkinliklerin de yapilmaya baglandig: bir
dénem olan Ortagag bin yil 6tesinden giiniimiize kadar gelen eserlerin ortaya ¢iktigt dosnemdir. Iste bu donemde,
[ralyZnin kuzeyini ve Endiiliis Ispanyasint etkisi altina alan daha sonra tiim Avrupaya yayilan yeni bir yazinsal
tiir dogar: Sarayli agk:. Bu tiiriin yaratcilari olan trubadurlar Fransada Antik Yunan déneminden beri bilinen ge-
leneksel siire farkl bir bakis agsi getirdiler. Ulagilmaz bir kadina siirler yazan ve sarkilar sdyleyen trubadurlar do-
nemlerinin toplumsal geleneklerine uymadiklari gerekgesiyle uzun yillar kilise baskist altinda yasadilar. Iki yiizyil-
dan fazla Avrupanin bircok bélgesinde hayatta kalmay1 bagaran trubadurlar siirlerinde 6zellikle agk, nese ve nezaket
iceren sozciikler kullanmayi tercih eder ve bu sézciikleri uyak orgiisiiyle kullanmaya 6zen gosterirlerdi. Trubadur-
larin siirlerini ithaf ettikleri wlaszlmaz kadin olmanin da kosullart vardi. Asik olunacak kadin bir koyli, bir kasap,
bir firinct gibi herhangi biri degildir. O, her zaman en yiiksek “asil sinifa” ait ve evli bir kadin olmalidir. Bir tru-
badur i¢in ulagilamayacak kadin betimlemesinin her seyden 6nce “evli ve asil” olma kosuluna baglanmasinin ne-
deni ise onun agkina kargilik vermesinin imk4nsiz olmasi beklentisidir aksi halde trubadur ask: bir sarayls ask: ola-
mazd1. Fransada lirik siirin dnciileri olan trubadurlarin saraylz agk anlayisi tizerine yapugimiz bu ¢alismanin amacy;
trubadurlarin tarihsel olarak nasil ortaya ¢ikuklariyla ilgili bilgilere ulasmak, yasadiklart dénemde hangi etkiler al-
tinda kaldiklarini belirlemek ve siir anlayislarini incelemektir. Caligmada belgesel tarama ydntemi kullanilmigtir.

2. TRUBADURLARIN KOKENI VE DILI

Sekil 1. Kaynak (hitps://thehighwindowpress.com/troubadours)

1 Bu ¢alisma Batman Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinatorliigii tarafindan desteklenen BTUBAP-2018-TYO-02
numarali proje kapsaminda sonug raporu olarak hazirlanmugtur.
2 Dr. Ogr. Uyesi, Batman Universitesi
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Trubadur sozciighi etimolojik olarak Oksitanca trobar sozctigiinden gelir (Narioo vd., 2005:390) Dilimize gezgin
ozanlar olarak cevrilen trubadurlar (bkz. sekil 1) 11. yiizyilin sonlari ve 14. yiizyilin baglari arasinda kosuk ve hiciv
icerikli siirler yazip besteleyen Fransa'nin giineyinde yasamiglardir. Bu gezgin ozanlara sarki sdyleyen, calgi calan ve
akrobatik hareketler yapan jinglorler eslik ederdi. Trubadurlara Fransanin kuzeyinde (bkz. sekil 2) “trouvére” denir.

__\I-M"“M ;

[

Sekil 2: Oksitan Bolgesi (kaynak :lexilogos)

Troubadour ve trouvére arasindaki temel fark dildir. Fransanin giineyinde Oksitan dilinde konusulurken kuzeyinde
eski Fransizca olan Oil dili konugulurdu. Soylularin bulundugu bélgelerde (6zellikle satolar ve cevresinde) lavta ad:
verilen ¢algt esliginde siirler okuyan ve sarkilar soyleyen bu ozanlar o donem Ispanyada Endiiliis-yonetiminde ka-
lan bélgelerde Arap siir ve miizik kiiltiiriinden de ¢ok etkilenmislerdir. Araplarin ud adi verdikleri ¢algilarinin bir
benzeri olan lavta da bu etkilesim sonucunda ortaya gikmustir. Unlii Ispanyol filolog Pidal'in (1946) trubadurla-
rin calgt esliginde siir okumalarinin aslinda tamamen bir Arap gelenegi oldugunu ileri siirmesinin nedeni de bu-
dur. Giiney Fransanin énemli bir etnik béliimiinii olusturan Oksitan halkina mensup olan trubadurlar Aquita-
ine, Midi-Pyrénées, Languedoc-Roussillon, Provence-Alpes-Cofte-D’azur, Auvergne, Limousin, Poitou-Charentes
ve Rhone-Alpes bolgelerinde yasamiglardir. Fransa'nin Garonne (giineybati) ve Rhone (giiney) nehirleri arasinda
bulunan bélgede (bkz. sekil 3) Fransizca, Italyanca, Ispanyolca, Portekizce gibi Latinceden tiiremis Roman dil-
leri grubuna ait Oksitanca (langue d’Oc) ya da daha eski adiyla Provansalca Ortagagda trubadurlarin anadiliydi.

Sekil 3: Norman Bilgesi (kaynak :lexilogos)
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3. BIR TUR OLARAK SARAYLI ASK ANLAYISI

Orta Cagda Oksitan dilinde ilk miizikal eserleri yaratarak Saraylz ask (Tamour courtois) tiirtinii Fransiz yazinina
kazandiran trubadurlar ayni zamanda yasadiklari toplumda ait olduklari “Gist” sinifin da terciimanidirlar. Oyleki,
Bayrav (1966:47) seckin bir azinhgin duyabilecegi bir ask olarak goriir bu tiirii. Trubadurlar sadece miizik egliginde
okunan ilk siirlere ve sdylenen ilk sarkilara énciilitk etmekle kalmadi ayni zamanda dénemin kau kilise kuralla-
rina da ilk kargi ¢ikisin onciileri oldular. Kilisenin, bir erkegin evlenebilecegi “ahlakli kadin” modeline trubadur-
larin siirlerinde ve sarkilarinda igledigi kadin uymuyordu. Bir trubadur i¢in evlilik; agk duygularindan yoksun bi-
rakilmak igin yapilmis sosyal bir anlasmaydi. Iste bu yap1 sadece saraylt agk anlayisiyla Giiney Fransa'nin bereketli
topraklarinda, cdmert Oksitanyada sevgiliye evlilik yoluyla ulasmadan yikilabilirdi. Bu nedenle trubadurlar 6zel-
likle evli kadinlara siirler yazarak sarkilar soyliiyorlardi. Bu onlar icin ulagmak istedikleri “ulagilamaz” kadinlard:.
Boylelikle sarayly bir ask yasanabilirdi. Nelli (1997:71), trubadurlarin bu istencini “arzulama sevinci”, “4sik olmak-
tan zevk alma” olarak tanimlar. Birini arzularken sevinmek, asik olmaktan zevk almak ve bunlari siirler ve sarkilar
araciligryla yapmak 12. ve 13. yiizyillarda kilise korkusundan dolay: sadece kale iclerinde ve satolarda miimkiindii
(Marol, 1998:49). Sarayli ask tiiriiniin en 6nemli isimlerinden birinin Aquitaine diikii Guillaume IX (1071-1127)
oldugunu soyleyebiliriz. Siirlerinde, metreslerini “erisilemez kraligeler” olarak géren Guillaume, miistehcen ve bag-
tan ¢ikarict sdylemleriyle sarayli ask tiiriiniin ilk 6rnegi olarak kabul edilir. Hem siir yazmis hem de bir jonglér olan
bir diger onemli trubadur “gidilebilen her yere giden” Cercamondur. XII. yiizyilin ortalarinda yasamis ve 4sik ol-
dugu ama hi¢ tanimadigi bir prensesin kollarinda 6len Blaye prensi Jaufré Rudel “uzaktan ask” adini verdigi siir-
lerine yanstyan hayal diinyast ¢ok gelismis bir trubadurdu. Diger trubadurlar ise Marcabru (XILyiizyil), Bernard
de Ventadour (XII. yiizyilin ikinci yarist), Bertran de Born (1140-1215), Raimbaut d’Orange (XII. yiizyil), Ar-
naut Daniel (1150-1200), Peire Cardenal (1180-1280), Guiraut Riquier (XIII. yiizyil) dir. Erkek trubadurlar di-
sinda “trobairitz” (bkz. sekil 4) adi verilen kadin trubadurlar da vardi. Bunlar arasinda, Comtesse de Die, Marie
de Ventadour, Azalais de Porcairagues, Na Castelloza, Clara d’Anduze, Bieiris de Romans bilinen kadin trubadur-
lardir (Marrou, 1997:28-75).

Sekil 4: Kadin trubadur (Kaynak:https://histoireparlesfemmes.com/tronbadouresse/

Avrupa yazin tarihinde uyak 6rgiisiinii ilk kullanan trubadurlardir (Léglu, 1999:47) Trubadurlarin siirlerinde kul-
landiklar1 uyak 6rgiilerini birkag drnekle gosterelim:

“Domine Deu devemps lauder, (a) diiz uyak
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Et a sos sancz honor porter. (a)
In su’ amor cantomps dels sanz, (b)

Quece por lui augrent granz aanz” (b)

“Mout jauzens me prenc en amar (a) sarma uyak
Un joy don plus mi vuelh aizir, (b)
E pus en joy vuelh revertir (b)

Ben dey, si puesc, al mielhs anar” (a)

“Salve festa dies, toto venerabilis aevo (a) capraz uyak
que Deus infernum vicit et astra tenet... (b)
Lintea tolle precor, sudaria linque Sepulcro: (a)

Tu satis es nobis et sine te nihil est” (a)

SONUC

Ortagag yazininin en 6nemli yapitlarint {ireten trubadurlar siire yeni bir bakis agist getirerek kendi dénemlerine
1sik tutmus sairlerdir. Siirlerinde uyak 8lciisii kullanan, kilise baskisina ragmen tiim Avrupa’ya yayilan trubadur-
lar Fransiz yazininin da gelismesine katki sunmuslardir. Yasadiklari dénemde sadece yeni bir siir tiirii yaratmamig
ayni zamanda miizik ve miizik aletleri alaninda da yeni yaraumlarin énciileri olmuglardir. Calgt egliginde w/ag/-
maz sevgiliye sarkilar sdyleyen, siirler okuyan trubadurlar Ortagag’in en renkli simalari olmusg ve birgok toplum-
sal kati gelenegi yikarak sarayli ask tiiriiniin olusmasini saglamuglardir. Ask, nezaket, cinsellik, 6zlem temalr siir-
lerini cesurca yazmaktan ve bestelemekten ¢ekinmeden ve bulunduklar: bélgelerden ¢ok uzaklara giderek sarayls
asklarini arayan trubadurlar siyasal ve toplumsal degisimlerde de rol almiglardir. Ortagagin feodal diizeninde ka-
din trubadurlarin da ortaya ¢ikistyla egemen giiglere toplumsal yasamda kadinlarin da var oldugu mesajt veril-
mis, konusulmasi, sorgulanmasi yasak olan 6zellikle cinsellik, din vb. konular trubadurlar sayesinde aruk ilgi ¢e-
ken konular olmaya baglamistr.
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DER TRAUM ALS ORT OHNE ORT IN DEM WERK
TRAUMNOVELLE VON ARTHUR SCHNITZLER

Kadir ALBAYRAK'

EINLEITUNG

Arthur Schnitzler (1862-1931) studiert Medizin in Wien. Als Arzt erforscht er besonders iiber ,Hypnose und
Suggestion® (Lutz, 1986: 552). Neben seiner drztlichen Titigkeit ist Schnitzler einer der wichtigsten Schriftstel-
ler, der sich mit seinen Werken Leutnant Gustl (1900) und Der Reigen (1900) einen Namen gemacht hat (Boh-
mer, 2004: 144). Durch sein klinisches Wissen ist es ihm gelungen, Sigmund Freuds Psychoanalytische Elemente
in seinen literarischen Werken zu reflektieren. Auflerdem kritisiert er die kleinbiirgerliche Gesellschaft in seinen
Werken (Baumann und Oberle, 1997: 187).

Fiir manche Autoren sind die Stidte, in denen sie leben, von grofSer Bedeutung, besonders wenn diese Stadte fiir
bestimmte Meilensteine und Zeiten stehen. Als ein Kulturzentrum war Wien fiir viele Schriftsteller sehr wichtig.
Dies gilt auch fiir Schnitzler. (Baumann und Oberle, 1997: 178). Sabine Wolf schreibt, dass ,,[in der Traumno-
velle] Schnitzler seine Handlung an realen Orten in Wien spielen [lisst].“ (Wolf, 2013: 109). Egon Friedel bezeich-
net Schnitzler als ,einen Darsteller der Topographie der Wiener Seelenverfassung um 1900 (Lutz, 1986: 553).
In seinem Werk , Traumnovelle“ (1926) kritisiert Schnitzler die Widerspriiche der kleinbiirgerlichen Gesellschaft
um 1900%, indem er nicht nur die Bezichung zwischen der Hauptfigur Fridolin und dessen Frau Albertine, son-
dern auch Fridolins Erlebnisse in Wien darstellt. Beim Lesen dieser Ereignisse spiirt man ein traumbhaftes Geftihl,
das die Atmosphire der Novelle bildet. Insbesondere ist das, was Fridolin bei seinem Besuch der geheimen Ge-
sellschaft erlebt, kann als traumhaft bezeichnet werden. Auch Joseph Kiermeier-Debre schreibt in dem Nachwort
der Traumnovelle, dass ,,[der Leser] [die Abendteuer Fridolins] nicht als Wirklichkeit, sondern ausschliefilich als
Traumerzihlung wahr[nimmt]“ (Schnitzler, 2010:154). Ausgehend von dieser Feststellung wird es in dieser Ar-
beit gezielt, die traumhafte Atmosphire der Novelle anhand des Begriffs Heterotopie, des Spiegelbespiels und des
utopischen Kérpers von Michel Foucault auszudeuten.

Andere Riume von Michel Foucault

Michel Foucault, der den Raum aus einer anderen Perspektive behandelt, fithrt den Begriff ,,Heterotopie® auf, der
eine neue Raumauffassung darstellt. Foucault erklirt Heterotopien auf folgende Weise:

»Es gibt gleichfalls - und das wohl in jeder Kultur, in jeder Zivilisation - wirkliche Orte, wirksame Orte, die in
die Einrichtung der Gesellschaft hineingezeichnet sind, sozusagen Gegenplazierungen oder Widerlager, tatsichlich
realisierte Utopien, in denen die wirklichen Plitze innerhalb der Kultur gleichzeitig reprisentiert, bestritten und

1 Ogr. Gor. Dr., Sivas Cumhuriyet Universitesi

2 Uber die kritische Haltung Schnitzlers gegeniiber der Gesellschaft in Wien schreiben Winfried Freund und Walburga Freund-
Spork wie folgt: “Auch noch im 20. Jahrhundert entnahm Schnitzler seine Stoffe der Wiener Gesellschaft des 19. Jahrhunderts und
blieb seiner Thematik der Darstellung gesellschaftlich fortbestehender Widerspriiche ohne Riicksicht auf geltende Konventionen
und Tabus wie der Intimitét der biirgerlichen Sexualmoral treu.“ (Zitiert nach Wolf, 2013: 106-7).
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gewendet sind, gewissermaflen Orte auf8erhalb aller Orte, wiewohl sie tatsichlich geortet werden kénnen. Weil
diese Orte ganz andere sind als alle Plitze, die sie reflektieren oder von denen sie sprechen, nenne ich sie im Ge-
gensatz zu den Utopien die Heterotopien.“ (Foucault, 1992: 39)

Diese , realisierte Utopien® in den gesellschaftlichen Riumen haben zwei Funktionen, zum einen ist das die ,ge-
sellschaftliche Ausschlussfunktion®, zum anderen ist das die ,,Ordnungsfunktion (Vgl. Baum und Holtgen, 2010:
92). Die Heterotopien, die Ausschlussfunktion haben, separiert Michel Foucault in zwei Arten. Die erste Hetero-
topie bezeichnet er als , Krisenheterotopien®, in denen man die Individuen in einem Krisenzustand aufbewahrt.
Die zweite Heterotopie ist die ,,Abweichungsheterotopien®, in denen man die Individuen einschlief3t, ,,deren Ver-
halten abweichend ist im Verhiltnis zur Norm“ (Foucault, 1992: 40). Erholungsheime, psychiatrische Kliniken,
Gefingnisse, Altersheime konnen als Beispiel fiir diese Heterotopien gegeben werden (Foucault, 1992: 41).

Der Begriff ,Heterotopie® wird im Folgenden im Zusammenhang mit dem Werk Zraumnovelle von Arthur Schnitz-
ler analysiert.

Der Traum, Die geheime Gesellschaft und Der utopische Korper in dem Werk Traumnovelle

Man kann die Beziechung zwischen Traum und Realitit in dem Werk , Traumnovelle® als widerspriichlich bezeich-
nen. Uber diese Beziehung in dem Werk zitiert Sabine Wolf unterschiedliche Rezensionen. In einer von diesen
Rezensionen wird Folgendes geschrieben:

»Kunstvoll verschlungene Grenzen und Wege von Wunsch, Traum und Wirklichkeit, Symbole voller Poesie [...].
Der Dichter und Psychologe deckt mit grofler Kunst und Menschenkenntnis die Verwachsungen von Bewusstem
und Unbewusstem auf. Gelebte Wirklichkeit ist nicht folgerichtig auch Wahrheit und umgekehrt. [...] Wilde,
gewagteste Situationen, Lustexzesse, wie sie nur die triebhafte Liebesrauschspannung des Traumes kennt, spielen
in erschreckender Traumrealitit in den Rahmen der Erzihlung und schalten sittliche Wertung des triumenden
Menschen aus.“ (Zitiert nach Wolf, 2013: 114)

Um diese Grenzenlosigkeit zwischen Traum und Realitit zu verstirken fithrt Schnitzler ein Mirchen als ein ro-
mantisches Element in sein Werk ein. Das Mirchen, das von Fridolins und Albertines Tochter vor ihrem Ein-
schlafen vorgelesen wird, bestimmt den Anfang der traumhaften Ereignisse in dem Werk.

» Vierundzwanzig braune Sklaven ruderten die prichtigen Galeere, die den Prinzen Amgiad zu dem Palast des Ka-
lifen bringen sollte. Der Prinz aber, in seinen Purpurmantel gehiillt, lag allein auf dem Verdeck unter dem dun-
kelblauen, sternbesiten Nachthimmel, und sein Blick —,,, (Schnitzler, 2010: 9)

Mit diesem Ausschnitt aus einem Mirchen beginnt Zraumnovelle. Natiirlich ist es kein Zufall, dass Schnitzler fiir
seine Novelle mit einem Mirchen anfingt, wenn man den Verlauf der Handlung weiterliest. Aus der freudschen
Sichtweise® deutet dieses Mirchen auf die traumhafte Atmosphire des Werkes hin. Dieses Mirchen #hnelt dem
Traum von Albertine, der mit der Kreuzigung Fridolins endet. Dieser Traum, der mirchenhafte Elemente hat,
wird von Albertine Folgenderweise dargestellt:

3 Laut Freud ,ist [es] keine Uberraschung, auch aus der Psychoanalyse zu erfahren, welche Bedeutung unsere Volksmirchen fiir das
Seelenleben unserer Kinder gewonnen haben. Bei einigen Menschen hat sich die Erinnerung an ihre Lieblingsmérchen an die Stelle
eigener Kindheitserinnerungen gesetzt; sie haben die Mérchen zu Deckerinnerungen erhoben. Elemente und Situationen, die aus
diesen Mérchen kommen, finden sich nun héufig in Traumen. (Schmidt-Hellerau, 2009: 216)
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,Mit einem Male standest du davor, Galeerensklaven hatten dich hergerudert, ich sah sie eben im Dunkel ver-
schwinden. Du warst sehr kostbar gekleidet, in Gold und Seide, hattest einen Dolch mit Silberhinge an der Seite
und hobst mich aus dem Fenster. Ich war jetzt auch herrlich angetan, wie eine Prinzessin, beide standen wir im

Freien im Didmmerschein und feine graue Nebel reichten uns bis an die Knochel. (Schnitzler, 2010: 77)

Abgesehen von diesem Traum Albertines liegen die Erlebnisse Fridolins bei der Wanderung durch die Stadt und
seinem Besuch der geheimen Gesellschaft in der Nacht an der Grenze zwischen Traum und Realitit. Ausgehend
von der Annahme, dass alles, was Fridolin in dieser Nacht erlebt, auch ein Traum sein kénnte, wird es in der vor-
liegenden Arbeit versucht, die Traum- und Realititskonstruktion im Werk 7raumnovelle anhand des Spiegelbei-
spiels von Foucault zu behandeln. Michel Foucault vergleicht die Heterotopie mit der Utopie. Wahrend die Uto-
pien als unwirkliche Riume, Platzierungen bezeichnet werden, werden die Heterotopien als , realisierte Utopien®
in den gesellschaftlichen Riumen dargestellt (Foucault, 1992: 39). Foucault erklirt diese Unterscheidung zwischen

Utopien und Heterotopien anhand eines Spiegelbeispiels. Dazu schreibt er Folgendes:

“Der Spiegel ist nimlich eine Utopie, sofern er ein Ort ohne Ort ist. Im Spiegel sehe ich mich da, wo ich nicht
bin: in einem unwirkliche Raum, der sich virtuell hinter der Oberfliche auftut; ich bin dort, wo ich nicht bin,
eine Art Schatten, der mir meine eigene Sichtbarkeit gibt, der mich erblicken lif3t, wo ich abwesend bin: Utopie
des Spiegels. Aber der Spiegel ist auch eine Heterotopie, insofern er wirklich existiert und insofern er mich auf den
Platz zuriickschickt, den ich wirklich einnehme; vom Spiegel aus entdecke ich mich als abwesend auf dem Platz,
wo ich bin, da ich mich dort sehe; von diesem Blick aus, der sich auf mich richtet, und aus der Tiefe dieses vir-
tuellen Raumes hinter dem Glas kehre ich zu mir zuriick und beginne meine Augen wieder auf mich zu richten
und mich da wieder einzufinden, wo ich bin. Der Spiegel funktioniert als eine Heterotopie in dem Sinn, dafd er
den Platz, den ich einnehme, wihrend ich mich im Glas erblicke, ganz wirklich macht und mit dem ganzen Um-
raum verbindet, und dafd er ihn zugleich ganz unwirklich macht, da er nur tiber den virtuellen Punkt dort wahr-
zunehmen ist.” (Foucault, 1992: 39)

Die Riume werden in der fiktiven Welt des Werkes 77aumnovelle durch die widerspriichliche Art der Triume ge-
staltet. Alles, was in der Nacht geschieht, in der Fridolin an der geheimen Gesellschaft teilnimmy, wird traumhaft
dargestellt. Durch die traumhafte Darstellung dieser Gesellschaft stellt Arthur Schnitzler Fridolin in einen ,,Ort
ohne Ort®. Aus dieser Perspektive kann die Versetzung Fridolins als ,,Utopie des Spiegels“ bezeichnet werden. Die
zwiespiltige Art der Ereignisse scheint so, als ob Fridolin in einem Traum wire. Diese traumhafte Atmosphire der

Ereignisse wird in der Novelle wie folgt dargestellt:

,Die Menschen, die dort oben zuriickgeblieben waren, die lebendigen geradeso wie der Tote, waren ihm in glei-
cher Weise gespensterhaft unwirklich.“ (Schnitzler, 2010: 28)

Diese Unwirklichkeit deutet daraufhin, dass Fridolin in einem Traum sein kdnnte. Aus der heterotopischen Sicht-
weise konnen die Riume, die Orte, zu denen Fridolin wandert als Traumort ohne Ort bezeichnet werden. Denn
diese Rdume werden heterotopologisch gedacht durch die Diskrepanz zwischen Realitit und Traum in einem un-
wirklichen Ort, in einem Ort ohne Ort* versetzt. Im Folgenden wird versucht, die geheime Gesellschaft in dem

Haus als eine Heterotopie zu behandeln.

4 Diesen von Foucault ibernommenen Begriff benutzen wir fiir die fiktive Welt der Novelle.

233



DER TRAUM ALS ORT OHNE ORT IN DEM WERK TRAUMNOVELLE VON ARTHUR SCHNITZLER
Kadir ALBAYRAK

Foucault bezeichnet Heterotopien als ein ,,System von Offnungen und Schlieflungen®. Damit ist gemeint, dass
die Heterotopien nicht jedem ,zuginglich® sind (Foucault, 1992: 44).

“Entweder wird man zum Eintritt gezwungen, das ist der Fall der Kaserne, der Fall des Gefingnisses, oder man
muf3 sich Riten und Reinigungen unterziehen. Man kann nur mit einer gewissen Erlaubnis und mit der Vollzie-
hung gewisser Gesten eintreten.” (Foucault, 1992: 44)

Das Haus, in dem eine geheime Gesellschaft eingeschlossen wird, stellt eine Heterotopie dar, weil dieses Haus
und diese Gesellschaft nur den bestimmten Personen, die die Parole kennen, zuginglich sind. Man darf in diese
Heterotopie eintreten, wenn er die Parole kennt. Diese begrenzte Zuginglichkeit in diese Heterotopie wird in der
Novelle wie folgt dargestellt:

»Aus dem ersten sah Fridolin eine verhiillte Frauengestalt steigen; dann trat er in den Garten, nahm die Larve
vor, ein schmaler, vom Hause her beleuchteter Pfad fiihrte bis zum Tor, zwei Fliigel sprangen auf, und Fridolin
befand sich in einer schmalen weiflen Vorhalle. Harmoniumklinge ténten ihm entgegen, zwei Diener in dunkler
Livree, die Gesichter grau verlarvt, standen rechts und links.

,Parole? umfliisterte es ihn zweistimmig. Und er erwiderte: ,Danemark’. Der eine Diener nahm seinen Pelz in
Empfang und verschwand damit in einem Nebenraum, der andere 6ffnete eine Tiir, und Fridolin trat in einen
ddmmerigen, fast dunklen hohen Saal, der ringsum von schwarzer Seide umhangen war. (Schnitzler, 2010: 55-6)

Aus diesem Zitat geht hervor, dass das Eintreten in diese Heterotopie nur méglich ist, wenn man die Parole kennt.
Somit wandelt sich das Haus in eine Heterotopie um, die nicht jedem zuginglich ist. Die Art und Weise, wie
diese Menschen in diesem Haus gekleidet sind, deutet auch auf eine Ordnung dieser Utopie des Spiegels aufier-
halb der realen Welt hin:

»Masken, durchaus in geistlicher Tracht, schritten auf und ab, sechzehn bis zwanzig Personen, Monche und Non-
nen. Die Harmoniumklinge, sanft anschwellend, eine italienische Kirchenmelodie, schienen aus der Hohe her-
abzutonen. In einem Winkel des Saales stand eine kleine Gruppe, drei Nonnen und zwei Ménche; von dort aus
hatte man sich fliichtig zu ihm hin und gleich wieder, wie mit Absicht, abgewandt. [...]Wieder streifte ihn ein
Arm. Diesmal war es der einer Nonne. Wie die andern hatte auch sie um Stirn, Haupt und Nacken einen schwar-
zen Schleier geschlungen, unter den schwarzen Seidenspitzen der Larve leuchtete einer [ein] blutroter Mund. Wo
bin ich? dachte Fridolin. Unter Irrsinnigen? Unter Verschwérern? Bin ich in die Versammlung irgendeiner religi-
osen Sekte geraten? [...] Den Harmoniumklingen hatte sich eine weibliche Stimme beigesellt, eine altitalienische
geistliche Arie tonte durch den Raum. Alle standen still, schienen zu lauschen, auch Fridolin gab sich fiir eine
Weile der wundervoll anschwellenden Melodie gefangen. (Schnitzler, 2010: 56-7)

Die geheime Gesellschaft in diesem Haus stellt eine ,,Gegenplatzierung® dar. Diese Heterotopie, in der diese ge-
heime Gesellschaft sich einschlief3t, kann als ,,Utopie des Spiegels“ auflerhalb aller wirklichen Orte und aufSerhalb
der realen Gesellschaft bezeichnet werden. Wenn man die Atmosphire, die Beschreibungen dieser geheimen Ge-
sellschaft, die Harmoniumklinge, italienische Kirchenmelodie, altitalienische geistliche Arie, Masken, die Men-
schen, die wie Monche und Nonne bekleidet sind, betrachtet, ist es klar, dass diese Heterotopie einer geheimen
Gesellschaft eigene Regeln und ein anderes System aufSerhalb der realen Welt und realen Gesellschaft hat. Wer
zu dieser geheimen Gesellschaft nicht gehdrt und ohne Erlaubnis in diese Heterotopie eintritt, muss bestraft wer-
den. Als bemerkt wird, dass Fridolin die Parole des Hauses nicht kennt, wird er von dem Haus vertrieben. Wiirde
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diese Nonne sich fiir ihn nicht opfern, muss Fridolin bestraft werden. Diese Bestrafung fiir die Personen, die in
diese Heterotopie nicht eintreten diirfen, verwandelt dieses Haus in eine ,Klausur®, in der die Anderen einge-
schlossen sind (Foucault, 2013b: 181).

» Hiite dich!" rief die Nonne aus, ,du wiirdest dich verderben, ohne mich zu retten! Geh!* Und zu den andern ge-
wendet: ,Hier bin ich, hier habt ihr mich — alle!* Die dunkle Tracht fiel wie durch einen Zauber von ihr ab, im
Glanz ihres weiflen Leibes stand sie da, sie griff nach dem Schleier, der ihr um Stirn, Haupt und Nacken gewun-
den war, und mit einer wundersamen runden Bewegung wand sie ihn los.“ (Schnitzler, 2010: 66-7)

Eine andere Version dieser Strafe ist im fiinften Kapitel der Zraumnovelle zu lesen, in dem Albertine von ihrem
Traum erzihlt. Am Ende ihres Traums wird Fridolin zum Tode verurteilt, weil Fridolin Fiirstin ablehnt. Nach-

dem er gepeitscht wird, wird er gekreuzigt.

»Da zuckte die Fiirstin die Achseln, winkte ins Leere, und da befandest du dich plétzlich in einem unterirdischen
Kellerraum, und Peitschen sausten auf dich nieder, ohne dass ich die Leute sah, die die Peitschen schwangen. Das
Blut floss wie in Bichen an dir herab, ich sah es fliefSen, war mir meiner Grausamkeit bewusst, ohne mich iiber
sie zu wundern.“ (Schnitzler, 2010: 82)

Der Korper, der bestraft wird, spielt eine wichtige Rolle bei der Beziehung zwischen der Utopie und dem Kérper in
der Traumnovelle. In seiner Arbeit ,Der utopische Korper® bezeichnet Foucault den Kérper als einen Raum (Fou-
cault, 2013a: 25). Uber die Bezichungen zwischen dem Korper und der Utopie expliziert Foucault, dass ,,[der Kor-
pet] keinen Ort hat, aber von ihm alle méglichen realen oder utopischen Orte wie Strahlen aus[gehen] (Foucault,
2013a: 34). Unter diesem Aspekt spielt der Korper in dieser geheimen Gesellschaft in der Zraumnovelle eine wich-
tige Rolle. Laut Foucault ist ,,der Kérper ein grofler utopischer Akteur, wenn es um Maskieren, Schminken und
Titowieren geht (Foucault, 2013a: 31). Der utopische Korper wird von Foucault ausfiihrlich wie folgt dargestellt:

»Dadurch tritt der Kérper in Kommunikation mit geheimen Michten und unsichtbaren Kriften. Maske, Této-
wierung und Schminke legen auf dem Kérper eine Sprache nieder, eine ritselhafte, verschliisselte, geheime, hei-
lige Sprache, die auf ebendiesen Korper die Gewalt Gottes, die stumme Macht des Heiligen oder heftiges Be-
gehren herabrufen. Maske, Tétowieren und Schminke versetzen den Kérper in einen anderen Raum, an einen
anderen Ort, der nicht direkt zu dieser Welt gehort. Sie machen den Korper zu einem Teil des imaginidren Rau-
mes, der mit der Welt der Gétter oder mit der Welt der Anderen kommuniziert. So wird man von den Géttern
ergriffen oder von der Person, die man gerade verfiithrt. Jedenfalls sind Maskieren, T4towieren und Schminken
und Operationen, durch die der Kérper aus seinem eigenen Raum herausgerissen und in einen anderen Raum
versetzt wird.“ (Foucault, 2013a: 31-2)

Aus dem Zitat kann es in der Traumnovelle festgestellt werden, dass auch die von den Menschen getragenen Mas-
ken den Kérper zu einem Teil eines anderen Raums machen.

,Tiiren rechts und links hatten sich aufgetan, auf der einen Seite erkannte Fridolin am Klavier die verdimmern-
den Umrisse von Nachtigalls Gestalt, der gegeniiberliegende Raum aber strahlte in blendender Helle, und Frauen
standen unbeweglich da, alle mit dunklen Schleiern um Haupt, Stirn und Nacken, schwarze Spitzenlarven iiber
dem Antlitz, aber sonst vollig nacke. Fridolins Augen irrten durstig von tippigen zu schlanken, von zarten zu pran-
gend erblithten Gestalten; - und dass jede dieser Unverhiillten doch ein Geheimnis blieb und aus den schwarzen
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Masken als unléslichste Ritsel grofle Augen zu ihm heriiberstrahlten, das wandelte ihm die unsigliche Lust des
Schauens in eine fast unertrigliche Qual des Verlangens.“ (Schnitzler, 2010: 58)

Werden die Begriffe ,Heterotopie® und ,,Der utopische Kérper® vergleichend mit der geheimen Gesellschaft in
dem Haus betrachtet, ist es evident, dass diese nackten Frauen mit Masken zu einem utopischen Kérper werden.
Durch diesen utopischen Kérper wird das Haus in einem anderen Ort in der ,,Utopie des Spiegels® versetzt. So-
mit steht das Haus fiir eine Heterotopie aufSerhalb der realen Gesellschaft in der fiktiven Welt des Werkes.

FAZIT

Arthur Schnitzler stellt einerseits eine fiktive Welt zwischen Traum und Realitit andererseits unter dem hetero-
topologischen Aspekt die Verortung der Ausgeschlossenen durch diese geheime Gesellschaft im Haus in seinem
Werk Traumnovelle dar. Die geheime Gesellschaft, an der Fridolin teilnimmt, reprisentiert eine Heterotopie, in
der eine andere Ordnung auflerhalb der realen Gesellschaft herrscht. Als eine Figur, die eine Ehekrise durchlebt
und auch als Arzt, der das klein biirgerliche Leben reprisentiert, versucht Fridolin in eine geheime Gesellschaft
hineinzutreten, in der die Menschen ,sich im Hinblick auf den Durchschnitt oder die geforderte Norm abwei-
chend verhalten® (Foucault, 2013a: 12). Mit diesen Konstellationen von Fridolin und den Menschen in der ge-

heimen Gesellschaft wandelt sich das Haus in eine Krisen- und Abweichungsheterotopie um.

Da Albertines Traum und Fridolins Erlebnisse ineinander verschachteln, sind die Grenzen zwischen Traum und
Realitit verschwommen. Wihrend Albertines Traum die Utopie des Spiegels reflektiert, stehen die Erlebnisse Fri-
dolins in dieser Nacht fiir sowohl Traum als auch Realitit. Nach dieser Positionierung des Traums und der Rea-
litdt ist auch die Stadt Wien sehr wichtig. In ihrem Traum erzihlt Albertine von einer Stadt: ,Nicht orientalisch,
auch nicht eigentlich altdeutsch, und doch bald das eine, bald das andere, jedenfalls eine lingst und fiir immer
versunkene Stadt” (Schnitzler, 2010: 78-9). Diese versunkene Stadt in der Utopie des Spiegels kann als eine Anspie-

lung auf Wien in der Realitit bezeichnet werden.

Es ist auch zu folgern, dass der von Albertine dargestellten Ort im Traum utopische Ziige hat. Diesen Ort stellt
Albertine Folgenderweise dar:

»Also — mir war, als erlebte ich unzihlige Tage und Nichte, es gab weder Zeit noch Raum, es war auch nicht
mehr die von Wald und Fels eingefriedete Lichtung, in der ich mich befand, es war eine weit, unendlich weithin
gedehnte, blumenbunte Fliche, die sich nach allen Seiten in den Horizont verlor.“ (Schnitzler, 2010: 80)

Diese Schilderung stimmt mit der Utopie-Definition von Foucault iiberein. Nach ihm ,,[gibt] es also Linder ohne
Ort und Geschichten ohne Chronologie. Es gibt Stidte, Planeten, Kontinente, Universen, die man auf keiner Karte
[...] finden kénnte, [...], weil sie keinen Raum angehéren® (Foucault, 2013a: 9). Im Zusammenhang mit dieser
Definition von Foucault kann gesagt werden, dass Albertines Traum zugleich fiir eine Utopie steht, in der auch
ihr Kérper einen utopischen Kérper darstellt. ,Ich aber lag plotzlich auf der Wiese hingestreckt im Sonnenglanz,
- viel schéner, als ich je in Wirklichkeit war, [...]* (Schnitzler, 2010: 79), sagt Albertine. Die immer wieder dar-
gestellten Nackeheit des Koérpers in dem Traum Albertines entspricht auch der Nacktheit in der geheimen Gesell-
schaft. In seinem Aufsatz ,,Der utopische Korper® schreibt Foucault, dass man in einer Utopie einen ,schénen®,

yreinen® leuchtenden® Kérper haben kann (Foucault, 2013a: 26). Aus dieser Perspektive reprisentiert Albertines
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Traum ein Land der Utopien, in dem am Anfang des Traums einen utopischen Kérper geschildert wird, doch am
Ende wird dieser utopische Korper mit der Folter an den Kérper Fridolins zerstort.

LITERATURVERZEICHNIS

Baum, P, Holtgen S.(Hg.) (2010). Lexikon der Postmoderne, Von Abjekt bis Zizek - Begriffe und Personen, Pro-
jektverlag, Bochum/Freiburg.

Baumann, B. und Oberle, B. (1997). Deutsche Literatur in Epochen, Max Hueber Verlag, Miinchen.

Bohmer, O. A. (2004). Lexikon der Dichter, Deutschsprachige Autoren von Roswitha von Gandersheim bis Peter
Handpke, Carl Hanser Verlag, Miinchen.

Foucault, M. (1992). Andere Riume, in: Barck, Karlheinz u.a. (Hg.), Aisthesis. Wahrnehmung heute oder Per-
spektiven einer anderen Asthetik, Leipzig, s.34-46.

Foucault, M. (2013a). Die Heterotopien, Der utopische Korper, Suhrkamp Verlag, Berlin.

Foucault, M. (2013b). Uberwachen und Strafe, Die Geburt des Gefingnisses, Suhrkamp Verlag, Frankfurt am
Main.

Lutz, B. (Ed.) (1986). Metzler Autoren Lexikon. Deutschsprachige Dichter und Schriftsteller vom Mittelalter bis zur
Gegenwart, ].B. Metzlersche Verlagsbuchhandlung, Stuttgart.

Schmidt-Hellerau, C. (Ed.) (2009). Das groffe Lesebuch: Schriften aus vier Jahrzehnten, S. Fischer Verlag, Frank-
furt am Main.

Schnitzler, A. (2010). Traumnovelle, Deutsche Taschenbuch Verlag, Miinchen.
Wolf, S. (2013). Arthur Schnitzler, Traumnovelle, Text und Kontext, Reclam Verlag, Stuttgart.

237






25

REFLEKTIONEN DES MYTHISCHEN IN TURKISCHEN
VOLKSMARCHEN!

Meral Ozan®

EINLEITUNG

Kulturelle Werte und Lebensgewohnheiten des tiirkischen Volkes sind eng mit der Glaubensvorstellung und den
Praktiken ihrer Ahnen verbunden, deren Wurzeln fest in der archaischen Kultur der vorislamischen Periode ver-
ankert sind. Diese Wertvorstellungen sind als Kulturerbe von unentbehrlichem Wert. In diversen Formen der tiir-
kischen Erzihlkultur, vor allem in zahlreichen Epen und Volksmirchen haben diese Gedankeninhalte tiber Jahr-
hunderte hinweg iiberlebt und ihren Wert behutsam bewahrt. Unumstritten sind Sammlungen von Erzihlschitzen
dieser Art als Pionierleistungen unermiidlicher Forscher anzusehen. In diesem Kontext nehmen die Sammlungen
des ungarischen Turkologen Igndcz Kiinos als Beitrag fiir das tiirkische Erzihl- und Kulturgut einen unersetzba-
ren Platz ein und sind aus dieser Sicht ebenso von essenzieller Grofle. Wird das Verhiltnis von Mythos und Mir-
chen in Betracht gezogen, so gewinnen tiirkische Volksmirchen mehr an Gewicht und sind diskussionslos als zen-

trale Vorbilder des mythischen Erzihlens zu betrachten.

Der heutige Beitrag konzentriert sich auf Ziige des mythologischen Denkens und dessen Reflektion in Volksmir-
chen der tiirkischen Erzihlkultur. Dabei werden Phinomene wie das Kultsystem und die Geisterauffassung auf
der Ebene der Narratologie einem analytischen Verfahren unterzogen®. Lesen und Erfassen der Funktionen my-
thischer Elemente auf der Basis der Erzihlstrukeur des Mirchens ist grundlegendes Ziel der Untersuchung. Die
angesprochenen Elemente konnen separat bearbeitet werden. Sie sind aber im Rahmen des mythischen Den-
kens eng miteinander verbunden und stellen vor allem die Basis der tiirkischen Mythologie dar, weshalb sie hier
in Konfrontation zueinander gestellt werden. Die zu untersuchenden Texte stammen der Sammlung von Igndcz
Kunos (1887/1889) und werden u.a. hermeneutisch-komparatistisch, sowie kulturhistorisch und glaubenskritisch
zur Diskussion gestellt werden.

1 DIE TURKISCHE MYTHOLOGIE IN IHREN GRUNDZUGEN

Im Mittelpunke der tiirkischen Mythologie und so auch des mythischen Denkens der Tiirken steht der Glaube zu
einem Gott, namentlich 7éngri, der im Himmel aufgefasst wird und die Allmacht iiber das Universum hat. Die
Betitelung des Schopfers als Gk Tengri entstammt diesem Gedanken. Alles Lebende, Wesen jeder Art, Objekte
und jegliche Erscheinungen stehen unter seiner Verwaltung. Die Welt der Geister, Ahnenverehrung, das Kule-
system, sowie die Welt des Kam (tiirkischer Schamane) und dessen Rituale sind weitere Besonderheiten dieser
Glaubensvorstellung, die alle aber nicht angebetet, sondern respektiert werden. Eine Vielgétterei in der tiirkischen

1 Die vorgelegte Arbeit ist das Ergebnis einer lang angelegten Studie seit 2004, die im Rahmen einzelner Untersuchungen mitunter
zu Wort kamen und hier in einem neuen Umfang diskutiert werden. Naheres zu bisherigen Arbeiten vgl. Ozan 2008, 2011, 2014,
2015, 2018, 2019

2 Prof. Dr,, Bolu Abant {zzet Baysal Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi

3 Zum mythischen Denken gehéren u.a Inhalte wie die Farben- und Zahlensymbolik, die in einer weiteren Untersuchung zur
Publikation vorgesehen sind.
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Mpythologie, wie so oft angenommen wird, ist nicht vertretbar. Die mitunter als Gottheiten wahrgenommenen Ei-
genheiten sind im Grunde genommen Geisterwesen, die jeweils ausschliefSlich im eigenen Territorium in gewis-
ser Weise Macht austiben. Nach der Auffassung des (altaischen) Schamanismus ist die Welt in gute und bése Gei-
ster aufgeteilt, bei der nur ein Kam iiber die Gabe verfiigt, mit diesen Geistern in Kontakt zu treten. Der Kam ist
zudem kein Priester im christlichen Sinne, sondern vielmehr ein Vermittler zwischen der irdischen Welt und der
Welt der Geister. Der Begriff ,,Schamane® trifft fiir den Tengrismus der Tiirken nicht zu und taucht iiberhaupt
im Tiirkischen, terminologisch gesehen, erst durch Ubersetzungseinfliisse nach dem 18.Jh. auf. Im Kulturkreis der
Turkvolker und der Tiirken Anatoliens ist der Name Kam ein bekannter und weit verbreiteter Begriff, der spiter
von den Volkssingern namentlich Baks: und Ozan abgelost wird.

Der Aufgabenbereich eines Kam ist vielfiltig aufgebaut. Innerhalb der Gesellschaft hat er eine hohe Stellung, die
geachtet und respektiert wird. In sozialen Angelegenheiten tibt er die Funktion eines Hellsehers, Vorausdeuters aus;
in Staatsangelegenheiten hingegen die eines Beraters, Freundes und besten Kimpfers des Hakan. Dariiber hinaus
ist er ein guter Medizinmann (zustindig fiir die Heilung von Krankheiten), kennt sich mit Krdutern und Salben
aus und iibernimmt ebenfalls die Funktion eines Psychotherapeuten, der sich um das Gemiit und die Laune des
Volkes bemiiht. Er ist sowohl ein Gelehrter, den man um Rat bittet, als auch ein wortgewandter Unterhaltungs-
kiinstler, der zu Hochzeiten oder Trauerfeiern aufgesucht wird. Die Hauptfunktion eines Kam besteht vielmehr in
seiner Vermittlerfunktion zwischen Menschen und anderen Welten. Eine Drei-Welten-Teilung und dessen duali-
stische Betrachtung sind in diesem Kontext essentiell fiir das tiirkische Kosmologie-Verstindnis. Nach dieser Auf-
fassung besteht die Welt aus einer viereckigen Ebene (gleich einem Tablett) und aus einer ovalen, bogenartigen
Ausbreitung, die sich wie ein Dach parallel iiber diese Ebene erstrecke (vgl. Bild 1).

Bild 1: Tiirkische Kosmologie Bild 2: Machtraum der Geister
Weltauffassung - Tiirkische Kosmologie Tirkische Kosmologie — Welt der Geister
/ Gute et

\ /s
N /
Ak

~— _

Die tablettformige Ebene bildet den Grund, die Erdoberfliche (yer), wo Menschen, Fauna und Flora ihr zu Hause
haben. Es ist sozusagen die mittlere Welt eines irdischen Bewohners. Die dariiber sich erstreckende ovale Wolbung
ist das Himmelsreich (gok, yeriistiz), genannt auch ugmak, wo zeitgleich die Riumlichkeit des Gok Tengri wahrge-
nommen wird. Erde und Himmel sind vereint durch die kosmische Briicke, yer-sub, wo Tiirken erschaffen sind,
ihr zu Hause haben, und von dort aus sie wieder zum ugmak gelangen mochten. Bildhaft wird dieser Ort auch
Otiiken genannt, der Heimat der Tiirken. In den Schriften kommt Otiiken im Sinne von Berg und Wald in Form
von dtiiken yis vor. Die Neigung und Pflege zum Wald- und Baumkult der Tiirken entfaltet sich aus eben die-
sem Gedanken. In der modernen Forschung wird yer-sub auch als der kosmische Weltenbaum aufgefasst, der drei
Welten (Unterwelt, irdische Welt und Himmel) miteinander verbindet. Dieser Raum zwischen Erde und Him-
mel ist den Geistern iiberlassen, ebenso die Riumlichkeit unter der Erde (yeralzz). Wie Bild 2 zu entnehmen is,
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spaltet sich die Welt der Geister im Volksglauben der Tiirken nach Gut und Bése, die sich in Form einer Ober-
welt und Unterwelt streng voneinander unterscheidet. Dieser Dualismus hinterldsst seine Spuren besonders im
Volksmirchen der tiirkischen Erzihlkultur. In diesem Sinne ist die Welt der tiirkischen Mirchen reichhaltig an
Figuren, Symbolen, Raumlichkeiten und Ereignisse. Des Weiteren stofSen in dieser zauberhaften Erzihldichtung
unterschiedliche Welten aufeinander, die jeweils tiber eigene GesetzmifSigkeiten verfiigen. Diese angesprochenen
Weltebenen des Mirchens reflektieren im Grunde genommen die drei Weltenteilung der eben angesprochenen
tiirkischen Kosmologie-Auffassung, mit dem Unterschied ihrer narrativen Ausprigung.

2 DAS TURKISCHE VOLKSMARCHEN

Einzelne Phinomene der tiirkischen Mythologie lassen sich in diversen Bildern im Mirchengut der tiirkischen
Erzihlkultur deutlich wiedererkennen. Bevor die Spurensuche nach diesen Einheiten beginnt, sei auf den Begriff
des Mirchens kurz eingegangen. Die Bezeichnung ,,Volksmirchen® (ein Gattungsbegriff seit den Briidern Grimm)
weist auf eine bestimmte Typisierung hin: ein Kollektiv im Geiste des Volkes. So einfach das auch klingen mag,
steckt hinter diesem Gedanken die Tatsache, dass Mirchen vom Volke getragen und gepflegt werden, aber von
ihm nicht frei erfunden sind. Das Volksmirchen erndhre sich (wie einleitend angesprochen wurde) primir vom
Gedankengut, von Sitten und Gebriuchen des ihn tragenden Volkes. So sind im Volksmirchen in erster Hin-
sicht Grundwerte eines Volkes involviert, die generationsiibergreifend bis heute ihren kulturellen Gehalt bewahren.

Fiir das tiirkische Volksmirchen liegen viele Bezeichnungen vor, die im Einzelnen hier nicht wiederholt werden.
Dennoch sei an dieser Stelle ein eigener Mirchenbegriff im Rahmen der tiirkischen Erzihlkultur zu Wort ge-
bracht, die als eine ,,Botschaft aus dem Ofen® beschrieben werden kann®. Die Begriindung liegt im Zauber der
Erzihlung selbst. Die Spuren der tiirkischen Erzihldichtung sind bis in die Epochen weit vor der Islamisierung
zuriickzuverfolgen. Die fritheren tiirkischen Stimme Gokrirk, Uignr und Oguz benutzten fiir das Erzihlen von
zauberhaften Geschichten das Wort ,.sav“ — eine sehr alte heute fast nicht mehr gebriuchliche Terminologie. Ne-
ben ,Erzihlung’ bedeutete sav auch mesel (Konflikt, Problematik), 4zssa (lehrreiche, meist religiose Erzahlung) und
name, mesaj (Brief/Botschaft). Frither hief§ das tiirkische Mirchen auch tandirname.

Das Wort tandsr integriert zwei Bedeutungen. Zum einen ist damit der , Tischofen® gemeint, der frither als ,Heiz-
korper fiir kalte Winterabende diente. Zum anderen ist zandir eine Backvorrichtung, die vor allem lindlich (heute
sporadisch, z.T. folkloristisch) zum Vorbereiten fiir jede Art von Teigwaren wie Brot und Bérek benutzt wird, bei
der mehrere Frauen in , Teamwork’ zusammenkommen. Es ersetzt sozusagen den heutigen modernen Herd. In die-
sem Beisammen-Sein am tandir sowohl an Winterabenden wie auch zur ,Brotbackzeit’ wurden Mirchen erzihlt.
Mirchenvortrige waren nicht nur Anlass fiir Unterhaltung und Vergniigen, sondern dienten in gewisser Hinsicht
auch als Kundgabe von etwas Neuem, sozusagen ,Wunderbaren’. (Ozan 2008: 46)

Die Begriffe mesel und misal sind ebenfalls Synonyme, die heute fiir den geldufigen Namen masal stehen. Sowohl
lexikalisch gesehen wie auch aus der Perspektive der Erzihlkultur betrachtet stehen die Begriffe ,Ofen’ (zandir)
und Botschaft (name) m.E. in enger Verbindung zu den Wortern mese/ und misal und spielen so fiir das Verstind-
nis des Mirchens als narrativer Text eine zentrale Rolle. Zu aller erst sollte in Betracht gezogen werden, dass der
geldufige Name masal zwei Ebenen des Volksmirchens reflektiert, und zwar die Ebene der Problematik (mzesel,

4 Die Definition ,,Botschaft aus dem Ofen” [Ocaktan Gelen Haber] und folgende Erklirungen entstammen dem gleichnamigen Werk
des Autors dieser Arbeit. Naheres hierzu vgl. Ozan 2018b, bes. 1-3 und Ozan 2008: 46f.
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mesele) und die Ebene des Exempels (misal). Als narrativer Text zeigt das Marchen einen Ausschnitt aus dem Le-
ben eines Individuums, das mit einem Konflikt zusammenhingt und vom Helden des Mirchens auf seine Losung
wartet. Es ist die Ebene des ,,mesele”. Dieser Problemfall wird dem Hérer exemplarisch anhand einer zaubervol-
len Erzihlung mitgeteilt (die Ebene des misal). Doch womit hingt der Konflikt einer Mirchenhandlung zusam-
men und wo genau ist sie einzubetten? Die Antwort hierzu liefert das Wort mndirname, eine Zusammensetzung
aus den Begriffen Ofen (mandi, ocak) und Brief, Botschaft (name). Das Problem liegt somit in der Familie, bzw.
hingt mit einer Botschaft aus der Familie zusammen, die {iber das Mirchen vermittelt wird.

In der tiirkischen Mythologie symbolisieren die Begriffe zandir und ocak die ,Familie* als soziale Gemeinschaft,
die hier weit zu fassen ist. So ist fandirname meines Erachtens eine Botschaft aus dem Ofen, ja eine Botschaft von
den Ahnen. Daher mein Mirchenbegriff. Wie zu sehen ist, liegen bereits terminologisch gesechen Mirchen und
Mythologie in der tiirkischen Erzihlkultur nicht weit auseinander. Allein in Betracht des Ubernatiirlichen ist zu
erkennen, dass das tiirkische Mirchen stark mit dem Glaubensgedanken der vorislamischen Periode und den Tra-
ditionen dieser Ara verbunden ist.

3 MYTHISCHE ZUGE IM TURKISCHEN VOLKSMARCHEN

Jedem Volksmirchen liegt (wie angesprochen wurde) eine Konfliksituation zugrunde, die vom Helden geldst
werden will. Eine weitere Eigenschaft des Volksmirchens ist das Happy End, womit der Mirchenheld im Ver-
laufe der Handlungsstringe schliefSlich belohnt wird. Doch bei niherer Betrachtung der Mirchentexte ist zu er-
kennen, dass dem Happy End (um der genannten Problematik eine Losung zu finden) eine lange und miithsam
durchstreifte Suchwanderung vorausgeht. Diese mit diversen mythologischen und kulturellen Phinomenen kon-
notierte Suchwanderung, die von Beit (1952) Todesfahrt bzw. Hadesfahrt nennt, bedeutet fiir den Mirchenhel-
den eine Art Priifung, die in gewissermafSen an Initiationsrituale archaischer Kulturen erinnert.

Die Todesfahrt bildet in narrativen Texten, vor allem aber in Volksmirchen ein zentrales Motiv, das einen gravie-
renden Einfluss auf den Handlungsverlauf der Erzihlung ausiibt. Geburt- und Todeskult im Rahmen der Ver-
wandlungskunst sind dabei ebenso von immenser Grofle wie der Einsatz von zauberhaften Geisterwesen oder
magischen Elementen. Fiir das nihere Verstindnis der Wechselbezichung von Mirchen und Mythologie werden
somit in diesem Abschnitt das Kultsystem und die Welt der Geister mittels der Figurentypologie auf einer kom-
paratistischen Ebene thematisch diskutiert.

3.1 Kultauffassung und Werteinheiten im Mérchen

Der Begriff Initiationsritual® — auch Ubergangsrituale genannt — entstammt der Ethnologie, das van Gennep
(1909/2005) in seinem gleichnamigen Werk in drei Stufen zu erkliren versucht. Es sind die Trennungsriten (rizes de
seperationgation), die Ubergangs- und Schwellenriten (rites de marge) und die Angliederungsriten (rites dagrégation),
die eine bestimmte Abfolge bilden und im Kern den Umstand von Tod und Wiedergeburt zum Ausdruck brin-
gen. Ubergangsriten (les rites de passage) symbolisieren in gewisser Weise das Uberschreiten einer Grenze und den
Standeswechsel eines Individuums innerhalb seines Klans. Unter diesen Ritualen sind Ubergiinge, die eine riumli-
che Anderung oder eine Zustandsinderung aufweisen, d.h. die den Ubergang von einer sozialen oder kosmischen
Welt in eine andere darstellen, auch fiir das Volksmirchen bedeutungsvoll. In Form von versteckten Botschaften
wird das Initiationsritual auf die Handlungsstringe des Mirchens tibertragen, wodurch Tod und Wiedergeburt
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auf narrativer Ebene eine neue Gewichtung erhalten. Isolation, Zustandsinderung (Positionswechsel) und Anpas-
sung bilden hierbei die entscheidenden drei Phasen, die auch im Mirchen zuriickverfolgt werden kénnen. Ahn-
lich wie beim Ablauf eines Initiationsrituals verldsst der Held das vertraute Zuhause, durchstreift gefihrliche to-
desnahe Zonen und bewiltigt unlésbare Aufgaben und kehrt mit einer Belohnung zuriick oder bekommt diese
zu Hause ausgereicht. Im Ablauf dieser Ereignisse findet zeitgleich der Konflikt der Mirchenhandlung eine Lo-
sung. Ausschlaggebend auf semantischer Ebene ist, wie der Todesumstand aufzufassen ist.

Nach der tiirkischen Mythologie verlisst die Seele eines Menschen beim Eintritt des Todes den Kérper in der Ge-
stalt eines Vogels und steigt so in den Himmel zum Zéngri. Dieser Glaubensinhalt hingt einerseits stark mit der
Schépfungsgeschichte und dem Geburtenkult alttiirkischer Kulturen zusammen. Andererseits ist dieser Volks-
glaube noch heute ein wichtiger Bestandteil der Todesauffassung der Tiirken Anatoliens und Mittelasiens. Sehr
geldufig ist z.B. beim Eintritt eines Todesfalls (vor allem in Anatolien) auch die Umschreibung mit ,,u¢z” [ist ge-
flogenl], statt 6ldsi, vefat etti [verstorben]. Der Grundgedanke dieser und dhnlicher Vorgehensweisen ist der Glaube
und der Wunsch, die Seele des Verstorbenen in Ehre und ohne Qual in das Himmelsreich zu fithren. Cobanoglu
(2003: 201) sieht hinter diesen und ihnlichen Verhaltensmustern auf volkskultureller Ebene die Art einer sozial
anerkannten iibernatiirlichen Kommunikationsweise mit Toten. Die Seelenwanderung in anderen Kérpern — be-
kannt unter dem Motiv don degistirme [Kleidungswechsel] oder hayvan donuna girme [das Annehmen einer Tier-
kleidung] — ist in unterschiedlichen Volkserzihlungen vor allem aber in Volksmirchen ein bekanntes und beliebtes
Motiv. Gedacht sei an die Taubengestalt der Peri-Figuren in Mirchen. Auch diverse Tiergestalten der Mérchenfi-
guren sind Spuren dieser Glaubensrichtung. Ferner ist der Gestaltenwechsel auch ein beliebtes Thema in Sagen,
Volksromanen und Epen der Turkvilker. Gedacht sei an die Taubengestalt des Haci Bekreas-1 Veli oder die Reh-
gestalt von Abdal Musa in diversen Legenden’.

Im Gegensatz zum Volksglauben stellt im Mirchen die Verwandlung des Helden in einen Vogel oder in andere
Gestalten keinen eigentlichen Todesfall dar, sondern verkérpert einen symbolischen Tod, der dem Betroffenen
eine Riickkehr ins irdische Leben ermoglicht. Es ist sozusagen ein Todesschlaf, eine Phase der Uberbriickung der
vorhandenen Problematik, die dem Helden zeitgleich als Schutzraum dienend entgegenkommt und dabei die
Maglichkeit bietet, den vorhandenen Konflikt zu losen, wie im tiirkischen Schneewittcchen-Mirchen ,,Nartanesi
(T-12)°. Ausgelést durch zwei Nadelstiche der eifersiichtigen Mutter fille Nartanesi in einen tiefen Schlaf. Nach
Entfernen der ersten Nadel verwandelt sie sich in einen Vogel und nach Toétung des Vogels — aus den Blutstrop-
fen dessen — in eine Rose. Durch das ,Riechen® der Rose erfolgt schliefilich eine Riickverwandlung in das irdische
Leben. Die Erlosung von der Tiergestalt erfolgt hier durch die Beriihrungsmagie. Die Blutstropfen bewirken eine
magische Bindung, woraus wunderschéne Rosen erblithen, die ebenso durch eine zweite Berithrung eine magi-
sche Riickverwandlung hervorrufen. In Betreff der Beriihrungsmagie spricht Lutz Rohrich (1979: 65) von einer
pars-pro-toto Funktion, bei der der Gedanke der Partizipation zugrunde liegt. Nach dieser Vorstellung ist ein Teil
stellvertretend fiir das Ganze und kann in magischer Weise die Funktionen des Ganzen iibernechmen. D.h. alles
was dem Teil wiederfihre, tibertrigt sich zeitgleich auf das Ganze (wie im tiirkischen Schneewittchen-Fall). Im al-
taischen Schamanismus und tiberhaupt in der Volkskultur der Tiirken ist diese Vorstellung noch heute stark pri-
sent. Im Motiv-Index von Thompson (1955-58: 13-26) sind Verwandlungsformen dieser Art unter den Num-
mern D-100 bis D-199 verzeichnet.

5 Alle hier angegebenen Marchentexte sind mit dem Buchstaben ,,T kodiert. Naheres zur Kodierung und der Liste der Marchen
siehe Ozan 2008 und Ozan 2018b, bes. 13-15
6 Niheres zum Totenkult im Tiirkischen und zur kut-Auffassung vgl. Inan 1986: 176-200
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Die Erlésung von der Tiergestalt wird im tiirkischen Mirchen durch Verbrennung, Vernichtung oder Zerstiicke-
lung des Kostiims erreicht. Das Eintauchen ins Wasser oder der Schiitteleffekt bewirken ebenso einen Gestalten-
wechsel, wie bei Peri-Figuren in simtlichen Erzihltexten. Im Mirchen vom Drachenprinzen (T-44) befreit sich
der verwiinschte Held von seinem Drachenkostiim, nachdem seine Braut sein Drachenfell in seiner Abwesenheit
verbrennt, so auch im Mirchen der Fischperi (T-17). In einem weiteren Mirchen (1T-48) wird die Heldin von ih-
rer Kiirbisgestalt nach Zertrampeln der Kiirbisschale befreit. Und die Zitronenschéne (T-24) bleibt nur am Le-
ben, solange sie ihre Zitronenschale an einer Wasserquelle abwirft. Wihrend der Verbrennungsakt durch Feuer
den Tod und die damit verbundene rituelle Reinigung zum Ausdruck bringt, symbolisiert der Berithrungskontake
mit Wasser die Wiedergeburt des Verwandelten, was desgleichen mit dem alttiirkischen Kultverstindnis korre-
spondiert. Der Marchenheld erlebt durch Tod und Wiedergeburt sozusagen einen Reifeprozess, der auch als einen
,Weg nach Innen‘ aufzufassen ist. Als weiteres Zeichen der Hadesfahrt und so der Ubertragung des Todeskultes
auf die Erzihlebene des Mirchens gilt die Begegnung des Helden mit der am Wegesrand sitzenden und Halwa
zubereitenden Dew Mutter. Halwa ist eine SiifSigkeit, die im tiirkischen Kulturkreis traditionell und anldsslich ei-
nes Todesumstandes vorbereitet wird. Die Beschiftigung der Dew-Frau mit Helwa zeigt, dass der Weg, den sie
besetzt, eine Todeszone ist, der von niemandem durchstreift werden kann; der Mirchenheld ausgenommen. Fiir
die Losung des Problems muss und wird er Hélle und Tod {iberwinden. Das Motiv der Todesfahrt kommt vor
allem in Brautwerbungsmirchen und in Amor und Psyche Mirchen vor. Dabei erinnert die Hadesfahrt des Hel-
den auf kultureller Ebene die Seelenreise eines Kam und dessen Ritual.

In Betreff des Kultsystems und dessen Reflektion auf die Erzihlebene des tiirkischen Mirchens ist so ein weiteres
Thema anzusprechen, was vor allem mit der Verwandlungskunst der Mirchenfiguren in enger Verbindung steht:
das Motiv der Seele (4uz) im mythologischen Sinne und dessen Entsprechung im Volksmirchen als Seelentier bzw.
Zauberkraft. Beide Vorstellungen tragen den Namen ,zzlszm “ [Zauber]. Wihrend die Funktion dieselbe bleibt, ist
die Darstellungsform eine andere. Im tiirkischen Volksmirchen hat #/z, zum einen die Bedeutung eines Seelen-
tiers als Schutzpatrone und zum anderen steht derselbe Begriff fiir die Darstellung einer magischen Zauberkraft im
Sinne eines Talismans. Dabei ist zu betonen, dass ein zészm als Seelentier (wie auch aus dem Namen hervorgeht)
im Mirchen nur in der Figur eines Tieres verkorpert wird. Ein #2fszm als Talisman hingegen kann in diversen Bil-
dern wie Haarstrihne, Herz, Koralle und weiteren Objekten erscheinen. Im mythologisch verankerten Volksglau-
ben der Tiirken ist die Kuz-Auffassung tief verwurzelt. Im Grunde genommen ist es eine Glaubensvorstellung, die
noch heute zum fiirsorglich gepflegten Gedanken- und Kulturgut der Tiirken gehért und eng mit dem Totenkult
fritheren Glaubens in enger Verbindung steht. Nach dieser Auffassung wird die Seele eines Menschen, das Leben
an sich, als eine Ganzheit wahrgenommen, die sich aus unterschiedlichen Wertebenen zusammensetzt. Eines die-
ser Werte ist das sog. kut, das dem Leben des Menschen Segen und Bedeutung schenke. Der Bedeutungsumfang
dieses Begriffes ist recht reichhaltig und im Kulturkreis der Tiirken traditionell verankert’. Das Volksmirchen legt
das Gedankengut der Seele (4uz) in unterschiedlichen Formen aus und verleiht so dem tiirkischen Mirchen seine
narratologische Besonderheit. In Figurationen wie Seelentier, Talisman und weiteren Motivstrukturen kommt das
mythologische Denken beziiglich des angesprochenen Todeskultes explizit zum Vorschein.

Terminologisch geschen bedeutet £ur Lebenskraft, Geist und Seele. Des Weiteren steht 4uz fiir den ontologischen
Anfang und symbolisiert ferner Segen, Wohlstand und Gliick. Es ist ein Begriff, der im tiirkischen Kulturkreis
sehr hoch- und wertgeschitzt wird. Wenn wir heute unseren Gliickwunsch aussprechen zur Geburt, zum Geburts-
tag und zu etlichen religiésen wie staatlichen Feiertagen, so benutzen wir stets den Begriff kur bzw. kutlama. In

7 Niheres zum Totenkult im Tiirkischen und zur kut- Auffassung vgl. Inan 1986: 176-200
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Aussagen wie ,dogum giiniin kutlu olsun® [gegliickt sei dein Geburtstag] verbergen sich eindeutig Spuren des an-
gesprochenen mythologischen Gedankenguts. Nach der schamanistischen Auffassung der Jakuten ist ein Kam le-
benslinglich mit seinem 4uz vereint. Schadet oder gar vernichtet der Feind dieses 4z so nimmt auch das Leben
des Kam ein Ende. Eine dhnliche Bedeutung involviert der Begriff iye £zl Die Jakuten sehen darin auch die Seele
(can) eines Kam in Gestalt eines Tieres, woran sein Leben gekniipft ist. [ye 4zl kann von niemandem gefunden
werden, zumal es sich in Bergen und Steinen fern von Menschen aufhilt. Der Kam versucht dieses so sorgfiltig
wie moglich von anderen geheim zu halten und zu verbergen. Nach Beydili (2004: 272) ist derselbe Gedanke bei
den sibirischen Teleut-Tiirken unter dem Begriff #272 bura sehr geliufig und symbolisiert desgleichen die Lebens-
kraft eines Kam, die er im Dienste der Geister einsetzt. Wenn nun zwei Schamanen miteinander in Kampf ge-
raten und der eine dem anderen sein in Tiergestalt befindendes #7 bura raupt und es vernichtet, so stirbt einige
Zeit spiter (meist in zwei bis drei Tagen) auch der um sein #zz bura sprich kut gewordener Kam. Deshalb pflegen
es die Teleuten, ihr #72 bura an einem fernen, geheimen Ort zu verbergen. Sei es kut, iye kil oder tin bura, es ist
stets die Rede von einer pars pro roto Beziehung. Fazit ist, dass alles was der symbolischen Lebenskraft eines Kam
widerfihrt, zeitgleich auf ihn tibertragen wird. Stirbt sein kuz, so stirbt auch der Kam selbst.

Die Figuration ,Seelentier” im tiirkischen Volksmirchen ist in der Funktion eines Schutztieres aufzufassen, an
dem die Seele seines Besitzers gebunden ist. Mit anderen Worten ist die Macht eines Ddmons an sein eigenes See-
lentier gebunden, welcher wie in der Volkspraxis eines Kam an einem unerreichbaren Ort verhiitet wird. Gelangt
das Seelentier in die Hinde des Mirchenhelden und wird er gar von diesem vernichtet, so trifft auch die endgiil-
tige Entmachtung des Dimons ein. In Text T-2 weilt das Seelentier (ein wunderschéner Vogel) des Wind-Dew,
eingeschlossen in einem goldenen Kifig im Bauche eines Ochsen, welcher inmitten eines Ozeanes, siebenfach tief
unter dem Meeresgrund lebt und von einem Girtner bewacht wird. Auch die singenden Vogel in Text T-66 fun-
gieren als Seelentier eines Drachen, wieder eingesperrt in einem Kifig im Bauche eines groflen Fisches, welcher
auch hier inmitten eines groffen Ozeans weilt. In diesen und weiteren Fillen bleiben die Schutztiere fiir den Hel-
den ohne Unterstiitzung seiner Tierhelfer (vgl. 3.2.) unerreichbar.

Ein weiteres Beispiel fiir die Spur des 4uz im tiirkischen Volksmirchen sind diverse Gliicksbringer als Talisman zu
nennen, woraus der Mirchenheld ebenfalls seine Zauberkraft schépft. Im Volksglauben der Altay-Tiirken und so
auch in Anatolien ist der Gedanke weit verbreitet, dass ein Siugling seine Lebenskraft bereits bei der Geburt in
Form des kut vom guten Geist Umay erhilt. Nach dieser Auffassung entwickelt sich die Seele (fuz) eines Men-
schen vor seiner Geburt im Himmelsraum im Leibe eines Vogels, welcher dort (im #¢mak) auf einem Ast des Wel-
tenbaumes sitzt. Bei Eintritt der Geburt bringt der Geist Umay das kur aus dem Leibe dieses Vogels vom Himmel
auf die Erde und iibertrigt es dem Neugeborenen. Dabei bewacht Umay 40 Tage lang den Neugeborenen und
dessen Seele und nimmt es vor dem Schadenszauber der Al-Frau® sozusagen in Schutz. Der heutige Zuspruch
zum Geburtstag ist eben dieser Vorstellung zuriickzufiihren. Ebenso ist der Glaube weit verbreitet, dass die Ge-
burt problemlos verlduft, wenn Umay der Mutter beisteht.

All diese volkstiimlichen Ereignisse lassen ihre Spuren in mannigfaltiger Weise im Volksmirchen zuriickverfolgen.
Dabei wird das /ut symbolisch durch Armreifen, Koralle bzw. Herz eines Rehs; oder durch einen besonderen Vo-
gel u.a. Zaubermittel verkdrpert. In Text T-49 eilen bei der Geburt der mittellosen Mutter Dreier-Peris (Ugler) zu
Hilfe und sorgen fiir einen reibungslosen Ablauf der Geburt. Dabei beschenken diese Feenfiguren das Neugebo-
rene dreifach mit Namen, Kostbarkeiten und seinem Schicksal. Das von diesen Feen tiberreichte Amulett sorgt

8 Niheres zur Al-Frau vgl. Kapitel 3.2 und bes. Fufinote 16
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zusitzlich fiir den Lebenswert des Kindes. Solange das Kind, vor allem im Erwachsenenalter das Amulett an sich
trigt, geschieht ihm auf irdischen Boden kein Leid. Verliert es seinen Gliicksbringer, so verliert es auch seine Le-
benskraft, wie in dem angesprochenen Mirchen. Beim Verlust ihres Armreifens gerit die inzwischen hiibsch aus-
gewachsene Schéne in einen tiefen Todesschlaf bis sie wieder durch Berithrung eben dieses Armreifens zum Le-
ben erweckt wird. In einer anderen Variante desselben Mirchens befindet sich das 4u«¢ der Schénen in Form einer
Koralle im Leibe eines schénen Rehs, der im tiefen Wald sein zu Hause hat. Dieses Beispiel erinnert wiederum
an das Verhiltnis des Kam und sein #zz bura bzw. iye kul (s.0.). Eine dritte Variante der Kus-Auffassung in Mir-
chen bilden diverse Amulette wie drei Haare, drei Federn oder drei Schuppen tibernatiirlicher Wesen als Gliicks-
bringer bzw. Signalzeichen bei Gefahr- und Notsituationen, in dem sich der Held befindet. Beim Anziinden eines
dieser Zaubermittel erspiirt der tibernatiirliche Helfer zeitgleich (via pars pro toto Funktion) die Not des Hel-

den und eilt ihm zu Hilfe. Es sind mehrere Beispiele vorhanden, die hier nicht alle aufgezihlt werden kénnen’.

Wie zu sehen ist, reflektiert das tiirkische Volksmirchen den Gedanken des £uz in unterschiedlich geprigten Struk-
turen. Schutztiere von Dimonen, zur Geburt tiberreichte diverse Gliicksbringer des Helden u.a. Motivstrukeuren
sind auf eben dieses Glaubensmuster zuriickzufithren. Die lebenslingliche Gebundenheit eines Kam an sein kus
und dessen behutsame Pflege/ Bewachung erinnert so an das Verhiltnis zwischen Seelentier/Talisman und dem
Besitzer in der Mirchenfigur eines Drachen, eines Dew oder einer Peri. So wird auf narratologischer Ebene der
mythologisch verankerte Gedanke des kuz im tiirkischen Volksmirchen in Form einer Zauberkraft ausgearbeitet
und in Beziehung zu Dimon und Seelentier bzw. Peri und Talisman gesetzt.

3.2 Die Welt der Geister in Mythos und Mirchen

Die Welt der Geister in der tiirkischen Mythologie ist von essentieller Grofie und so auch ihre Widerspiegelung
im Mirchengut desselben Volkes. Dem Volksglauben nach lassen sich die Geister typologisch gesehen in Gut und
Bése unterteilen. Dabeti ist die Rede von guten Geistern (ak iyeler) einerseits und den bdsen Geistern (kara iyeler)
andererseits. Genau hier, bereits bei der Betitelung dieser Einheiten kommt das mythologische Denken der tiirki-
schen Kultur deutlich zum Vorschein. Thre Namen erhalten die Geister angesichts ihrer ontologischen GrofSe (vgl.
Bild 2). Der Begriff ,,ak® ist auf den mythischen Wert des Himmlischen, priziser des Géttlichen zuriickzuftihren.
Es sind die Geister, die sich nach der tiirkischen Kosmologie an der Erdoberfliche und im Himmelsraum authal-
ten und so auch wiederum nach guten Geistern im kosmischen Erdraum (yer-su iyeler) und nach guten Geistern
im Himmlischen Raum (gdksel iyeler) zu unterscheiden sind. Ihre Aufgaben bestehen primir darin das Bése von
dem Menschen abzuwenden und ihm bei Not zur Hilfe zu eilen. Die Situierung nach ,gut” erhalten sie u.a. auf-

grund dieser ihnen zuerteilten Mission.

Fiir die bésen Geister gelten dquivalente Verhiltnisse. Der Begriff ,kara“ deutet primer auf die Herkunft ihres Auf-
enthaltes hin, nimlich auf den Erdboden, und zwar auf die Riumlichkeit der tief liegenden dunklen Erde. Denn
aufgrund der Missetat des Geistes Erlik — so die Schépfungsgeschichte des Kayra Han — sind die bosen Geister
(kara iyeler) auf Ewigkeit vom Lichte verbannt'®. Bei Tageslicht steht es Erlik und seinesgleichen nicht zu, die
Erdoberfliche zu betreten. Nur bei vélliger Finsternis ist es ihnen erlaubt, aus ihren dunklen Behausungen her-
auszukommen und fiir eine begrenzte Zeit die Welt der Menschen zu durchstreifen; Erlik ausgenommen. Nach

9 Beziiglich der Zaubermittel und der Nachrichtenvermittlung zwischen Held und Helfer vgl. Ozan 2008, bes. S. 159-175
10 Niheres zur Schopfungsgeschichte vgl. Ogel 1993: 419-464, Inan 1986: 13-21; niheres zu Erlik vgl. Cobanoglu 2013; Ozan 2014
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der Schopfungsgeschichte ist dieser endlos dazu verpflichtet, den Erdboden nicht zu verlassen und in der ewigen
Dunkelheit zu verweilen.

Die spezifischen Namen und Funktionen der guten wie auch bésen Geister sind desgleichen von vielfiltdger Grof3e
und zusammenhingend mit ihren mannigfaltigen Verpflichtungen eingeteilt je nach der ontologischen Herkunft
ihres Wesens, wovon desgleichen die Glaubenspraktiken und diverse Verhaltensmuster des archaischen Volkes stark
abhingig bleibt. Bis heute lassen sich die Spuren dieser Glaubensvorstellung im Volksbrauch und im traditionellen
Leben der tiirkischen Gesellschaft deutlich zuriickverfolgen. Es sind im Einzelnen spezifische Ziige, die im Erzihl-
gut des tiirkischen Volkes ebenfalls ihre Spuren hinterlassen. Im tiirkischen Volksmirchen kommt dieses Gedan-
kengut explizit zum Vorschein. Die Wanderung eines Kam in verschiedenen Welten z.B. verschafft ihm Respekt
und Furcht, wie der Held eines Volksmirchens. Ebenso sind diverse Hilfsgeister eines Kam, die wihrend seines
Rituals'' zum Einsatz kommen, vergleichbar mit den Helfern und Schenkern eines Mirchenhelden (im propp-
schen Sinne). Die im Dienste eines Kam stehenden Geister fungieren als Quelle von allerlei Wissen und verleihen
ihm so seine Macht. Diese Eigenschaften erinnern an das Verhiltnis zwischen Held und diverse Helfer in tiber-
natiirlicher Gestalt im tiirkischen Mirchen. Bestimmte Geisterfiguren mit positiver Konnotation der tiirkischen
Mythologie sind somit in Mirchen des tiirkischen Erzihlgutes erkennbar eingebettet. Unter den Mirchenfiguren,
die eine Nihe zu guten Geistern des Volksglaubens zeigen, sind zunichst die Figurentypen Dew-Mutter, Peri und
Derwisch zu zdhlen. Auch sprechende Tiere wie das Mondpferd Kamer Tay, der michtige Vogel Ziimriidii Anka
und das Seepferd Su Aygir: sind der Familie der guten Geister zuzuordnen. Die Rollenfunktion der einzelnen Figu-
ren variiert je nach der mythologischen Beschaffenheit ihres Daseins, die im Folgenden einzeln diskutiert werden.

Hilfsgeister eines Kam zeigen sich im Volksmirchen sehr oft als Helferfiguren des Helden, die ihn beraten, ihn in
jeder Hinsicht kérperlich wie geistig unterstiitzen und ggf. sich fiir ihn aufopfern. Diese Figurationen erscheinen
als tibernatiirliche Wesen oder gar als sprechende Tiere. Nach Réhrich (1979: 81) treten die Tierhelfer im Mir-
chen ,als selbstindige handelnde Wesen auf und iiben im Ablauf der Erzihlung oft eine wichtige Funktion aus,
indem sie das Geschehen fiir den Helden entscheiden.” Der mythologische ,schwarze Vogel® (kara kus) ist ei-
ner dieser iiberirdischen Wesen, welches im Mirchen zuriickverfolgt werden kann. Im tiirkischen Schamanenkult
zihlt der kara kus zu den Hilfsgeistern eines Kam und wird als solcher auch gepflegt. Nach der schamanistischen
Auffassung der meisten Turkvolker wird kara kug als Oberhaupt der Hilfsgeister angenommen und so geehrt. Im
tiirkischen Volksmirchen ist dieser Geist unter dem Namen Ziimriidii Anka bekannt und verkdrpert den michti-
gen Vogel mit smaragden Federn und seinen Jungen lebend auf dem Berge Kaf, der den Jiingling aus der unter-
irdischen Welt auf die Erdoberfliche zu tragen pflegt wie in Text T-7.

Seinen heutigen bekannten Zusatznamen Anka erhilt der Mirchenvogel aus dem Arabischen. Frither (in Aletiir-
kisch) besafl er den Namen 70¢rul. Bei den Persern ist derselbe Vogel als Simurg bekannt, was so viel wie ,,30
Vogel“ bedeutet. Daraus erschliefit sich meines Erachtens die Muskelkraft des Ziimriidii Anka, die in etwa drei-
Big Vogeln gleichkommt. Andererseits betont Beydili (2004: 497), dass der Name Simurg mit der Betitelung ,,si-
yah murg* (schwarzer Vogel) in Konnotation zu ,.kara kus‘ steht und so dem Glauben nach den Hinweis auf den
grofiten Vogel seiner Art gibt. Nach Beydili (2004: 497) ist diese Mirchenfigur trotz der Endehnung des Na-
mens aus anderen Volkern in der Erzihlkultur der Turkvélker seit Anbeginn vorhanden. Nicht der Name Simurg,
Anka oder weitere Benennungen sind somit entscheidend fiir die mythologisch-kulturelle Konnotation, sondern

11 Die Zeremonie eines Kam ist als Symbol seiner Seelenfahrt aufzufassen, bei der er versucht mit den Geistern der Ober- und
Unterwelt in Kontakt zu treten. Naheres hierzu vgl. Beydili 2004: 287f. und 509-513; Inan 1986: 72-119; Ozan 2011;
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der Bedeutungsumfang der geistlichen Figuration ,schwarzer Vogel (kara kus) — eine der Hilfsgeister, vorkom-
mend in den Gebeten des Kam.

Nach der Kosmologie-Auffassung mancher Turkvolker besteht der Himmel aus sieben Stufen. Den Raum, wo sich
Himmel und Erde beriihren, nennt man ,ufik“. Fern von ufuk befindet sich ein grofler Ozean, an dessen Ende
der gewaltige Berg ,,Kaf" steht. Hinter dem Berg Kaf befindet sich die véllige Finsternis. Dort auf einem Ast des
Lebensbaums lebt der Vogel Simurg. Der Wohnraum des Mirchenvogels Ziimriidii Anka erinnert an eben dieses
Bild. Zu seinem Reich gelangt der Mirchenheld iiber einen Brunnen, in den er hinterlistig gestiirzt wird. Hier,
auf einem michtigen Baum inmitten eines paradiesihnlichen Gartens, begegnet er dem Mirchenvogel und dessen
Jungen. Der Weg auf die Erdoberfliche kostet den Helden vierzig Tageszeiten Flug auf dem Riicken dieses mich-
tigen Zaubervogels. In allen Mirchen und Sagen der tiirkischen Erzihlkultur istc Zimriidii Anka unter den guten
Geistern situiert, der dem Helden in nichster Not zur Hilfe eilt. Seine Hilfeleistung ist von vielfiltiger Grofle. So
legt er in Text T-2 dem Helden seine Glieder zusammen und erwecke ihn erneut zum Leben und hilft ihm dabei,
seine Braut zuriick zu gewinnen. In Text T-31 nimmt er den Helden auf und versorgt ihn gemeinsam mit seinen
drei Jungen. In Text T-39 wiederum besorgt er fiir den Helden das Himmelswasser, womit dieser die Aufgaben
der Weltschonen erfiillen kann. All diese bildhaften Szenen implizieren die Vorstellung des Seelentiers eines Kam
und dessen Reflektion im Volksmirchen.

Als weitere Tierhelfer eines Kam, die Eingang in die Mérchenwelt gefunden haben, sind die fliegenden Pferde
Kamer Tay (T-18, T-32) und Rengiboz (T-66) zu nennen. Wie ein Kam wihrend seiner Seelenfahrt von Himmel
und Geistern beschiitzt wird, nehmen auch diese Tiere den Marchenhelden in Schutz und vollbringen Wunder:
diese fliegenden Tiere bekdmpfen einen Dew (T-18), opfern ihr Leib (T-18), rasen iiber Gewisser (T-18, T-66)
und wechseln in Windeseile (durch Offnen und Schlieen der Augen) meilenweite Orte (T-18, T-32, T-66) und
helfen so dem Helden auf der Flucht vor dem Feind. Dariiber hinaus schiitzen Zauberhund (1-64, T-95), Lowe
und Tiger (T-76) den Helden vor Gefahren; tdten Feinde (T-95) und iiberbringen niitzliche Botschaften (T-64).
DPeri-Vogel (T-51) besorgen Wundermittel fiir die Heilung des Helden. Fische, Ameisen und Jungen des Ziim-
riidii Anka (T-7, T-39) erfiillen Aufgaben, die ohne fremde Hilfe nicht zu bewiltigen wiren. Ferner benutzt der
Held auf dem Weg in die Tiefen des Meeres das Seepferd (T-2, T-4, T-15) als Transportmittel. Mithilfe von See-
pferden (T-47), Katze und Ratten (T-63), sowie Hund (T-69) und Nachtigall (T-83) gelangt er schlieflich zu
seiner Braut. Auch iibernatiirliche Kreaturen sind an sich in der Funktion der Hilfsgeister den Helferfiguren ei-
nes Mirchenhelden zuzuordnen. So sind neben der Dew-Mutter (vgl. unten) manche Dew-Séhne oder mancher
minnlicher Dew ebenfalls in dieser Kategorie zu bewerten. In diesem Sinne nimmt ein alter Dew (T-25) die ver-
jagte Sultanstochter auf, beschenke sie mit reicher Aussteuer und hilft ihr bei der Geburt ihres Kindes. Die Sohne
dreier Dew-Frauen begleiten den Helden (M-8, T-24) bis zu seinem Ziel und erteilen jeweils Rat, wie dieser sich
zu verhalten hat. Ein Kriippel-Dew hingegen steht dem Helden zur Seite und bekdmpft mit ihm den Feind (T-
11). Ferner unterstiitzen Peri-Figuren, vor allem aber die Dreier-Peris (Ugler), Derwische, alte Frauen und andere,
tibersinnliche Kreaturen mit diversen Mitteln den Helden auf seiner mirchenhaften Odyssee'.

Wie Rohrich (1979) angedeutet hat, ist der Einfluss der Tierhelfer und so auch die der iibernatiirlichen Wesen
fiir den Verlauf der Mirchenhandlung immens. Diese Figuren sind nicht nur gute Ratgeber (verbal adviser)®?, son-
dern auch aktive Mithelfer, indem sie bei der Problembewiltigung dem Helden mit korperlichem Einsatz (actual

12 Niheres hierzu vgl. Ozan 2008: 159-174
13 Niheres hierzu vgl. Glazer 1976: 53f.; Ozan 2008: 159-174
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physical helper) entscheidend beitragen. Als dufSerst beliebte und so auch sehr geliufige Geisterfigur im tiirkischen
Mirchen ist die Dew Mutter, namentlich dev ana zu nennen, die als Reprisentant der mythologischen weiflen/wei-
sen Mutter (ak ana) aufzufassen ist und so den guten Geistern des Mirchens angehért. Die meist in Schopfungs-
mythen vorkommende weifSe/weise Mutter, gilt in der tiirkischen Mythologie als heilige Schutzpatronin, gar als
gutmiitiger Geist, der im Dienste der Menschen steht. Im tiirkischen Volksmirchen lisst sich 2k ana in der Figur
der Dew Mutter identifizieren, die den Helden (wie das eigene Kind) aufnimmt und ihn vor ihren Dew-S6hnen
innig beschiitzt. Nach dem mythologischen Denken ist der gute Geist a# ana vor Beschaffung von Himmel und
Erde bereits vorhanden und ist im Stande jedem Geschdpf von Beginn an Lebensgeist zu verleihen. Diese Eigen-
schaft hinterlisst ebenfalls Spuren im Volksmirchen. Es ist erneut die Dew Mutter, die {iber diverse mannigfaltige,
zauberhafte und technische Mittel verfiigt, den verstorbenen Helden bzw. andere Tote wieder zu beleben. Ferner
symbolisiert 2k ana in der Mythologie das ewige Geheimnis des Unterbewusstseins. Auch diese Funktion kommt
der Dew Mutter im Volksmirchen gleich. Denn diese gewaltige Mirchenfigur ist allwissend, kennt simtliche Ge-
heimnisse des Universums und verfiigt iiber unendliches Wissen, die sie mit demjenigen Helden teilt, der ihr auf
dem Hadesweg entgegenkommt (vgl. oben). So klirt sie den Helden darin auf, wie er den Zauber einer Schénen
brechen kann (T-1, T-24, T-21) oder den richtigen Weg zu seinem Ziel einzuschlagen hat (T-22, T-80, T-98).

Fin weiterer Geist, der mit der Dew Mutter Ahnlichkeiten aufweist, ist die ,Mutter Erde*, genannt yer ana, heute
auch bekannt unter dem Namen roprak ana. Wie die weifle/weise Mutter verleiht auch sie Leben und Schutz.
Sie ist aber auch als Beschiitzer des Reichhaltigen (bolfuk, bereket) und Besitzer (iye) des Bodens (der Erde) be-
kannt. Ferner beschiitzt sie gemeinsam mit dem Berggeist (dag iyesi) auch das Land im heimatlichen Sinne. Da-
bei ist sie ausschliefllich der Besitzer des von ihr bewohnten Territoriums. Dariiber hinaus hat sie keine Befugnis.
Hier macht sich erneut die Dew Mutter aus dem Volksmirchen erkennbar, die (ggf. mit ihren Dew Sohnen) ei-
nen besonderen Garten oder ein Haus der Peris beschiitzt und bewacht. Entsprechend verfiigt jede Dew Mutter
iiber ihr eigenes separates Land, wo sie die alleinige und einzige Beschiitzerin des ihr zuerteilten Raumes ist. Mei-
stens ist es ein Garten einer wunderschénen Peri (T-24, T-80) oder eines michtigen Herrschers (T-4, T-45, T-77).

Eine bildhafte Darstellung des Geistes yer ana ist nicht vorhanden; nur in einigen Quellen wird sie als alte Grei-
sin mit weiflen Haaren dargestellt, die im Kérper eines gewaltigen Baumes, nidmlich der Buche, ihr zu Hause hat.
Der grofite Ast dieses Baumes reicht hoch bis zum Himmel, wo sich der Sitz eines Geistes befindet, welcher von
dort aus den Menschen die besten Pferde schickt. Der Saft (ige), der aus diesem heiligen Baum hervortritt, ver-
leiht demjenigen, der davon kostet, die Kraft eines Helden. Im Volksmirchen ist diese Szene durch das Bild der
Dew Mutter mit ihren gewaltigen Briisten inszeniert, die dem Helden auf dem Weg sitzt und ihm {ibernatiirli-
che Krifte verleiht, wenn er aus ihren beiden Briisten saugt. Der einzige Unterschied zum Mythos ist der Saft im
Meirchen, den der Held zu trinken hat. Statt einem himmlischen Getrink aus dem Baum, fliefSt aus der einen
Brust der Dew Frau Blut und aus der anderen Urin. Wenn nun der Held wihrend des Trinkaktes zusitzlich die
Bemerkung von sich abgibt, ,welch ein erfrischender Geschmack®, gewinnt er umso mehr das Vertrauen der ge-
waltigen Dew Mutter. So klirt diese den Helden mit dem nétigen Wissen auf', versorgt ihn mit magischen Zau-
bermitteln (T-93) und verleiht ihm so iiberirdische Kraft. Ferner wird die Mutter Erde mythologisch geschen als
eine Figur mit gewaltigem, grofSem Kérper dargestellt und zwar als eine Weiblichkeit mit groffen Schritten. Nach
Beydilli (2003: 613) reflekdiert diese Begebenheit die Vorstellung der Menschen, die mit der Zeit kérperlich ver-
schrumpften und so dazu geneigt waren, ihre Ahnen als grof§ gewachsene Menschen preis zu geben. Im Volksmiir-
chen wird diese Vorstellung durch das Bild der Dew Mutter mit exorbitanten Briisten verkorpert. Jede eine ihrer

14 Vgl. die Texte T-1, T-4, T-22, T-24, T-80, T-93 und T-98
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Briiste ist derart vom Ausmalf$, dass sie die eine iiber die rechte und die andere iiber die linke Schulter wirft. Wie

oben angedeutet wurde, fliefSt aus der einen Brust Blut und aus der anderen Urin, den der Held tapfer aussaugt.

Die Dew Mutter erscheint zuweilen auch in dreifacher Figuration. Es sind dann jeweils die Schwestern (T-4, T-24,
T-45, T-77), die den Helden mit Ratschlag und Unterstiitzung versorgen. In diesem Fall erfolgt die Losung des
Problems durch die dritte und jiingste der Dew-Schwestern. Diese den epischen Gesetzen® entsprechende drei-
fache Darstellung kommt ebenfalls den Hilfsgeistern eines Kam gleich, die wihrend seines Rituals erscheinen.
Weniger gut erweist sich im tiirkischen Volksmirchen die Dew Frau als Einzelgingerin oder in Ehe mit ihrem
Dew-Mann. Obwohl sie wie die Dew Mutter zu der Familie der Riesen gehort, ist sie und ihr Ehepartner von au-
Berordentlich gefihrlicher Natur. In dieser Eigenschaft reflektieren alle Dewen (Dew Mutter und ihre Séhne aus-
genommen) mythologisch gesehen den Gedanken der dunklen, bésen Geister (kara iyeler). Dew-Figuren sind im

Grunde genommen Dimonen, die duf8erlich geschen die Vorstellung eines Riesen in Teufelsgestalt reflektieren.

Wihrend Dewen im tiirkischen Volksmirchen zwiespiltig aufgebaut sind und zwischen Gut und Bése schwan-
ken, gehéren Drachen im mythologischen Sinne ausschliefllich der Kategorie der bosen Geister an. Im propp-
schen Sinne zihlen diese Figuren zu den Hinderern/Feinden, die den Helden in unzﬁhlige Schwierigkeiten ver-
setzten und tddliche Gefahren auslésen (T-2, T-15, T-66). Auch die schone Peri als femme fatale gilt im tiirkischen
Mirchen als Vertreterin der bésen Geister. Sie tritt meist in Gestalt eines schénen Wildtieres auf, der den Jiingling
von seinem Wege ableiten lisst (T-76, T-95). Weitere Mirchenfiguren, die mythologisch zu der Familie der bs-
sen Geister gehoren, sind Typen wie die Hexe (cadi)'®, der Brunnengeist (ifrit, T-78) und nicht zuletzt die Vier-
ziger-Peris (kurklar)V, die den Jiingling in ihre Gewalt nehmen.

Das Bild der mirchenhaften Entfiihrung durch Peris kommt der Vorstellung des Alpdruckes im Volksglauben
naher, wonach der Alp u.a. auch Wochnerinnen und deren Kinder driicke. Nach Simek (2006: 8) ist der Alp
ein mythologisches Wesen. Im Tiirkischen ist der eben genannte Druckgeist unter dem Bild des Rotdrucks be-
kannt'®. Nach diesem Glaubensinhalt ist die sog. ,Rote Frau® (a/ karisz) bzw. die sog. ,Vierziger (kirklar, kirk
bast) imstande, der Mutter und ihrem Neugeborenen todlichen Schaden zuzuftigen. Die Vorstellung des infolge
eines Rotdrucks bzw. Vierziger-Drucks verstorbenen Kindes wird im tiirkischen Mirchen unter dem Motiv des
Kindesraubes durch die Vierziger-Peris reflektiert. So lebt im Marchen der im Kindesalter von den Vierziger-Pe-
ris entfiihrte Jiingling in der Hoffnung auf Erlosung durch die Hand einer jungen, liebenden Braut (1-35, T-44).
Wihrend im Volksglauben des gesellschaftlichen Alltags der Alpdruck ein tddliches Ende nimmy, trifft im Volks-

mirchen die Erlosung und quasi die Befreiung durch die Hand einer Schénen ein.

15 Niheres zu den epischen Gesetzen der Volksdichtung vgl. Olrik 1965

16 Vgl. die Texte T-1, T-5, T-12, T-70, T-74, T-95

17 Vgl. die Texte T-3, T-35, T-44 und T-98

18 Die bosen Geister (kara iyeler) im tirkischen Volksglauben weisen starke Gemeinsamkeiten zu der europdisch-germanischen
Geisterwelt auf, wonach Alben, genannt auch Elben, der Gattung der mythologischen Wesen zugeordnet werden, die in Eddas u.a.
Quellen in Verbindung zu Asen, Zwergen und Riesen stehen. Niheres hierzu vgl. Simek 2006, bes. S. 8 und 88; ferner vgl. Ozan
2014, bes. S. 48-52. Niheres zum Alpdruck und Alpmythos im germanischen Kulturkreis vgl. Ranke 1927: 281ff. und Miiller-
Kaspar 1996: 36ff. Niheres zum Rotdruck in der tiirkischen Mythologie vgl. Cobanoglu 2003: 131-142, Inan 1986: 170ff; Kalafat
1990: 26ff; Ozan 2018a: 68-69 und 70-72.
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4 Schlussbetrachtung

Die Untersuchung der tiirkischen Volksmirchen nach den Spuren des mythologischen Denkens auf narratolo-
gischer Ebene hat folgendes ergeben: Ubernatiirliche Charaktere wie Dew-Frauen, Peri-Figuren und sprechende
Tiere fungieren im tiirkischen Volksmirchen als Reprisentanten der guten Geister (ak iyeler) und reflektieren als
Helferfiguren des Helden den Gedanken des Seelenbegleiters eines Kam (tiirkischer Schamane) im mythologi-
schen Sinne. Im Gegenzug symbolisieren Drachen, Hexen und Dewen im Allgemeinen das Bése an sich und
zeigen sich als Hinderer des Helden wie die eines Kam wihrend dessen Seelenfahrt. Ferner sind in den Motiven
wie Gestaltenwechsel, Durchstreifen einer Todeszone, Kampf mit Dimonen einzelne Spuren der Ubergangsriten
im Volkskundlichen zu erkennen, bei der die Hadesfahrt eines Marchenhelden der Seelenreise eines Kam gleich-
kommt. Auch die Seelenauffassung (das kus-Verstindnis) zeigt sich im tiirkischen Mirchen in Form von Seelen-
tier und Talisman (zzfszm). Die Welt der tiirkischen Mirchen ist so gesehen recht reichhaltig an kulturellen, mytho-
logischen und magischen Werten. Zudem sind Gemeinsamkeiten und Uberschneidungen zwischen Volksglaube
und Volksmirchen im Tiirkischen immens. Letztendlich ist zu sehen, dass mythologisches Denken in das tiirki-
sche Volksmirchen iiber Motive, Figurentypologie und Erzihlstrukeur in verschliisselter Botschaft vielfiltig tiber-
tragen ist, wie eine ,,Botschaft aus dem Ofen®, wie eine Botschaft der Ahnen.
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DIE REFLEXION DER FAULHEITEN
DOLCEFARNIENTE, PROKRASTINATION UND
TACHINOSE IN AUSGEWAHLTEN MARCHEN DER
BRUDER GRIMM

Llker COLTU

1. EINLEITUNG

Die Kinderliteratur hat sich in dem Raum der europiischen Linder seit dem Mittelalter und der frithen Neuzeit
entwickelt. Diese Entwicklung zeigte eine Vielfalt und Verschiedenheit anhand der soziologischen, pidagogisc-
hen, kulturellen und wirtschaftlichen Anderung der jeweiligen Zeit. Diese Anderungen haben sich auch an die
Eigenschaften der Epochen der Literatur wie Aufklirung, Romantik, Realismus usw. angepasst. Die Kinderlite-
ratur mdchte mit seinen Gattungen den Kindern und jugendlichen bei der Verstindlichkeit der Welt Hilfe leis-
ten. Die literarische Gattungen der Kinder und Jugendliteratur sind zB: Abenteuerliche Reiseerzihlungen, Fabel,
ABC- Biicher, Fibeln, Religiése Unterweisungen, Volks-und Kunstmirchen usw. In diesem Werk werden wir die
literarische Gattung Mirchen thematisieren. Das Mirchen leitet mit seinen Bildern, Symbolen und Themen uni-
verselle Botschaften an die Menschenseele. Die Mirchen wurden besonders hunderte von Jahren den Kindern er-
zihlt. Manchmal mit einer bewuften Botschaft, manchmal mit einer Unbewuften. Viele Mirchen, die als Volks-
mirchen aufgeteilt werden, wurden Jahrhunderte Jahre lang in der miindlichen Form erzihlt und von der einen
Generation zur Anderen iibertragen. Aber wegen den Griinden wie verschiedene Kriege oder Seuchen, Pest und
Infektionskrankheiten wurden viele Menschenleben gefordert. Fiir die aufgezihlten Griinde kam noch das Zeital-
ter der Industrialisierung zu, wo viele Menschen bei der tiberforderten Arbeit ums Leben kamen. Deshalb verga3
man die meisten miindlichen Ubertragungen. Nun muften die Mirchen, die immer mehr aus der Erinnerung

verloren gingen, in Sicherheit genommen und von nun an schwarz auf weif in schriftlicher Form erfasst werden.

2. DAS MARCHEN

Als eine Literaturgattung der Kinder und Jugendliteratur oder der allgemeinen Literatur kommt das Mirchen in
zwei verschiedenen Arten vor. Die erste Art ist das Volksmirchen, das iiberwiegend miindlich tiberliefert und der
Verfasser unbekannt ist, die zweite Art aber dagegen ist das Kunstmirchen, bei dem man den Verfasser kennt. Zu
den Verfassern der deutschen Kunstmirchen kénnen wir zB: Wackenroder, Tieck, Novalis, Brentano, Andersen,
E.T.A. Hoffmann usw. zihlen.

Siegert (1991, 9) betont, dass das Marchen die “kleine Mar” bedeutet. Sie enthilt im Wortstamm verwandte Wor-
ter wie “mere” (Mutter) oder “mare” (Meer), die mit dem empfangenden Seelenprinzip im Menschen zu tun ha-

ben. Somit wurden die Mirchen ein Teil unseres Lebens.

1 Dr., Cukurova-Universitit
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Eine andere Begriffserklirung nach dem Wérterbuch Duden (1996, 988) lautet “Im Volk tiberlieferte Erzihlung,
in der iibernatiirliche Krifte und Gestalten in das Leben der Menschen eingreifen und meist am Ende die Guten
belohnt und die Bosen bestraft werden”.

Die Themen der Volksmirchen wiederspiegelten die Bilder unseres Innern, weil es sozusagen das Lebensstil des
Volkes erzihlte. Es kann auch behauptet werden, dass die Quelle der vielen alten Mirchen aus den religiosen Ge-
danken der Menschen herausgeflossen ist, weil die Religion auch immer wieder versucht menschliches Zusam-
menleben durch Gesetze zu regeln um ein ethisches Wertesystem einzuhalten. Also die Religion wollte zeigen,
wie die Menschen zu handeln sollten.

Die europiischen Mirchen und ihre Funktion in der Literatur haben ein allgemeines Schema: Viele Mirchen, ob
es von der Sammlung der Gebriider Grimm oder von anderen Sammlungen stammen, méchten eine bestimmte
Schwierigkeit, ein bestimmtes Problem oder etwas Schlechtes bewiltigen. Bei dieser Bewiltigung der Probleme be-
kommen die Protagonisten meistens Hilfe von anderen Menschen oder Tieren. Meist ist die Hilfe mit zauberkrif-
tigen Dingen wie zB: ein Wunschring oder Zauberpferd (Knorrich zit. nach Poser, 1981, 252)

In diesem Zusammenhang méchte ich mich auch an den deutsch abstimmigen russischen Foklorist Wladimir Ja-
kowlewitsch Propp dehnen. Sein bahnbrechendes Werk namens “Morphologie des Marchens”, das 1928 erschien,
zeigt uns auch, dass viele Mirchen eine feste Handlungsstruktur gemein haben (Propp, 2001, 11). Viele Mirc-
hen haben eine bestimmte Strukeur. Der gleiche Anfang, die gleiche Evolution des Protagonisten und auch das
gleiche Ende hat Popp in seinem Buch unter 34 Stichpunkten aufgezihlt.

3. DAS KIND UND DIE EPOCHE ROMANTIK

In vielen Disziplinen der Geistes- und Naturwissenschaften gibt es eine allgemeine Bezeichnung, die eine bestim-
mte Arbeit in einem bestimmten und begrenzten Zeitabschnitt kategorisiert. Diese Kategorisierung wird als Epo-
che benannt. Eine Epoche kann von der Geschichte einer bestimmten Zeit, von den Eigenschaften der bestim-
mten geistlichen Stromung zuordnen. Wenn wir hier zB: die Literatur zur hand nehmen, kénnen wir mit Hilfe
der Epochen die Literaturgeschichte, die einzelnen gattungen der Literatur in den jeweiligen Epochen und auch
die Autoren, die in dem bestimmten zeitabschnitt ihre Werke hervorgebracht haben, kennenlernen. Eins von die-
sen Epochen ist die Romantik.

Man belegt seit dem Beginn des 19 Jh.s die etwa zwischen 1795 und 1830 sich entfaltende philosophisch- lite-
rarische Bewegung unzwar besonders im Roman vorkommend, als wunderbar, phantastisch, unwirklich, unwahr
und lebensfern...Heute versteht man im allgemeinen Sprachgebrauch darunter das Vorherrschen von Gefiihl
und Phantasie, von Introvertiertheit, Weltfremdheit und Naturverbundenheit.(GroPe, Grenzmann, Bark, Stein-

bach und Wittenberg, 1991, 87).

Romantik versuchte sich nun von den Eigenschaften der Weimarer Klassik wie Vollkommenheit und Humanitit
zu befreien. Demgegeniiber sollte die menschliche Vorgeschichte (Mythologie) und die Kindheit des Individu-
ums erfordert werden.

In der Literaturepoche der Romantik kam auch das Thema Kindheit und Kindlichkeit zu sehr vor. Die ande-
ren Epochen, die vor der Romantik vorangegangen waren, hatten sich noch mehr auf Regel und Systemzwang
gedupPert. Deswegen wollten die Romantiker gegen die strikten Regeln die Kindlichkeit, Naivitit und Einfachheit
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anwenden...Diese verschiedenen Einfliisse der Disziplinen anhand des Begriffs der Kindheit sind von den Ro-
mantikern aufgenommen und gleichsam zu einem Ideal der Kindlichkeit gesteigert. Das Kind wurde fiir Novalis,
Tieck, Brentano, Hélderlin und Jean Paul ein anbetungswiirdiges, “himmlisches” ja “géttliches” Wesen (Grofe

u.a., 1991, 105-1006).

Die Romantische Kindheitsfassung erfasst das Kind als eine Kopie Adams vor dem Siindenfall (Wild, Brunken,
Weinkauff, Eckhardt, Ewers, Heidtmann, Kaminski, Kirchhoff, Kliewer, Pech, Peltsch und Wilkending, 1990,99).

Nun versuchten die Verfasser ihre Sagen, Minnelieder, Gedichte, Mirchen, Mythologie, Fabeln und Romane im
Rahmen der Kindheit oder Kindlichkeit zu schaffen. In diesem Zusammenhang kénnen wir auch die Briider
Grimm zihlen, die nach jahrelanger mithsamen Arbeit eine Mirchensammlung hervorbrachten und in der Epo-
che der Romantik ihr Werk veréffentlichten. Auch die Briidder Grimm wollten zur gleichen Zeit der Romantik
sich den Kindern widmen und fingen an die Volksmirchen zu sammeln. In diesem Zusammenhang méchten wir
an die Gebriider Grimm Bezug nehmen.

4. GEBRUDER GRIMM

Die gebriider Grimm sind Sprachwissenschaftler, Begriinder der Germanistik, Sammler der “Kinder und Haus-
mirchen” und der deutschen Sagen. Sie machten eine kritische Anniherung der deutschen Grammatik, der deut-
schen Mythologie und fingen an das deutsche Worterbuch zu schreiben. (Meyers, 1992, 272)

Die Briider Grimm beschiftigten sich zur gleichen Zeit auch mit dem Pusrismus, also mit der Sprachreinigung
der deutschen Sprache. Sie schrieben ihre Mirchensammlung mit der reinsten und reichsten deutschen Sprache,
damit jeder Leser sie verstehen konnte. Die deutschen Volksmirchen, die hunderte Jahre lang miindlich erzihlt
wurden, wurden zum ersten Mal als eine Sammlung von den Gebriidern Grimm geschrieben und unter dem Ti-
tel “Kinder —und Hausmirchen” verdffentlicht (Knérrich zit. nach Poser, 1981, 251).

Die Kinder und Hausmirchen erschienen in zwei Teilen. Zuerst 1812 (86 Mirchen) und 1815 (72 Mirchen)
in Berlin (Grimm, 2012, 4). Aber nach anderen Wissenschaftlern wurden die Mirchen in drei Binden gedru-
ckt. Es wurden drei Binde der Kinder und Hausmirchen gedrucke (1812/1815/1822) (Grofe u.a., 1991, 114).

Die Briider Grimm haben die meisten deutschen Volksmirchen in ihrem Buch namens “Kinder-und Hausmir-
chen” gesammelt. Die Sprachwissenschaftler und Volkskundler Jacob Grimm (1785-1863) und sein Bruder Wil-
helm Grimm (1786-1859) wurden auch wie die anderen vielen Verfasser oder Wissenschaftler von der Epoche
der Romantik beeinflusst, weil mit der romantischen Entdeckung des volkstiimlichen Kinderreims sich ein gan-
zer lyrischer Kosmos erdffnete. (Wild u.a., 1990, 117)

Die Geschichten der Briider gehoren zu den am weitesten verbreiteten Mirchen Biicher auf der Welt. Obwohl
die Mirchen, die vor ungefihr 200 Jahren gesammelt worden waren, beinhalten sie die Tagesthemen und werden

mit Begeisterung immer wieder erzihlt.

In diesem Beitrag nehmen wir fiinf ausgewihlte Mirchen aus der Sammlung der Gebriider Grimm zur Hand,
die sozusagen die Faulheit des Individuums erkennen lassen. In den vier verschiedenen Ansichten méchten wir
die Faulheit und die Miifiggang der einzelnen Seelen zeigen. Anders ausgedriickt kann man sich mit den The-
men und den Mirchenerzihlungen selbst priifend betrachten und sein Eigenes bewerten.
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5. INDUSTRIALISIERUNG- ARBEIT- FLEISS- FAULHEIT

Die Entdeckung Amerikas durch Christoph Kolumbus im Jahr 1492 zeigte einen neuen Wandel der Weltgesc-
hichte. Bei der Riickkehr nach Europa brachte Kolumbus verschiedene neue Pflanzen und giiter mit sich. Der
Handelswert dieser Pflanzen und Giiter regte viele Handler und Kaufminner an, die sich ein neues Geschiftse-
inkommen wiinschten. Somit bereicherte sich der Handel. Das Handelsvolum beeinflusste mit der Zeit viele po-
litische und kulturelle Ansichten. Europa wurde an Rohstoffen und Bargeld zunehmend reicher. Die Industria-
lisierung, die ab 1750 eine schnelle Entwicklung zeigte, bendtigte sehr viele Arbeitskraft und Arbeitsstunden der
Menschen. Weil es eine ausreichende wirtschaftliche Macht gab, fing auch die Innovationskraft (Erfindungen)
sich zu beschleunigen. Spinnmaschine, Eisenproduktion, Verbesserung der Stahlproduktion, Erfindung der Dam-
pfmaschine, Pferdeeisenbahn, Fotoapparat und Nihmaschine waren die ersten Vorldufer der Industrialisierung,.

Zusammen mit der Industriellen Revolution 4dnderte sich die Weltgeschichte auch mit einer politischen, ndmlich
der im Jahre 1789 hervorgekommene Franzosische Revolution. Allerdings hatte sie Ziele wie die Abschaffung des
feudal-absolutistischen Staates und Unabhingigkeitsstreben der Vélker aber sie beeinflusste auch das 6konomis-
che Wesen in ganz Europa.

Die Franzosische und Industrielle Revolution gaben dem historischen Prozess bis 1914 eine neue Qualitit: In Ra-
dikalisierung der Englischen und Amerikanischen Revolution beschleunigte Europa seine sich selbst immer wie-
der erneuernden und infrage stellenden 6konomischen, sozialen und politischen Wandlungen...Auswirkungen
der Franzosischen Revolution waren enorm. Viele West und ostliche Volker wollten sich von der Oberherrschaft
bestimmter Linder befreien und ihre eigene Nation griinden. Dies fithrte zu einer raschen Steigerung der Waf-
fenindustrie. (Geiss, 2008, s. 327-335)

Die Menschen mussten von dem Dorf zur Stadt umziehen. Infolge der industriellen Revolution entstandene In-
dustriearbeiterschaft brachte mit sich einen neuen Begriff: Nun hiefen die Arbeiter “Proletarier”. Die Arbeit wurde
mit der Tugend Fleif in der gleichen bedeutung verwendet. Wer nicht arbeitete wurde als ein fauler demiitigt. Um
tiber Wasser zu bleiben mussten nun die Proletarier mehr als 14 Stunden am Tag arbeiten. 1867 schrieb Karl Marx
sein Buch “Das Kapital” und kritiserte die Ausnutzung der menschlichen Arbeitskraft. Auch Paul Lafargue, der
Schwiegersohn von Marx, kritisierte in seinem berithmtesten Text, “Das Recht auf Faulheit” von 1883 die biirger-
liche Arbeitsmoral und den zeitgendssisch-ideologischen Begriff der Arbeit sowie die Folgen der Uberproduktion.

Nach Lafargue (1999, 72-75) ist das Arbeiten in der kapitalistischen Gesellschaft der Grund fiir die geistige De-
generation...Ein Mensch kann sich mit der Arbeit, die mehr als 16 Stunden dauert, nicht entwickeln und sich
frei fiihlen.

Er meint auch, dass die Freiheit und Arbeit zwei Dinge seien, die niemals zueinanderfinden...drei Stunden Ar-
beit pro Tag, hielt er fiir das rechte menschliche Maf, mehr sollte gesetzlich verboten sein (Asserate, 2013, 45)

6. FAULHEIT ALS TUGEND

Die Tugend, die als sittlich hervorragende Eigenschaft, eiwandfreie vorbildliche Haltung und im althochdeutschen
wie “Ttichtigkeit, Kraft und Brauchbarkeit” (Wahrig, 1992, 1303) definiert werden kann, wird von den Menschen
als Arten der Ethik betrachtet. Jedes Volk oder jede Nation hat ihre eigene Tugenden. Konjunkturelle, politische,
historische, soziale, wirtschaftliche und auch philosophische Entwicklungen des jeweiligen Volkes durchformen
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die Tugenden. Die Tugenden eines Volkes konnen auch viel weiter zuriickgehen, wie zB: die deutschen Tugen-
den, die bis zu den germanischen Stimmen zuriickgefithrt werden kénnen. Wie auch oben betont wird, hat jedes
Volk ihre eigene Tugende. Aber es gibt auch Tugende, die von der ganzen Menschheit anerkannt werden. Viele

Tugende haben mit Hilfe der Globalisierung und der Interkulturalitit etwas Universales.

Bei Tugenden handelt es sich um das Ideale, nach denen man streben kann, wohl wissend, dass ein Sterblicher sie
niemals erreichen wird. Wenn man sie erreichte, wiren sie keine Ideale mehr. Und selbst derjenige, der von sich

behaupten kann, ein tugendhaftes Leben zu fiihren, wiirde sich doch niemals damit hervortun. (Asserate, 2013, 10)

Fiir die Ethik der Antike waren vier Tugende zentral: die Klugheit, die MdBigung, die Tapferkeit und die Gere-
chtigkeit. Die Mipigkeit erhilt den Leib, die Gerechtigkeit erndhrt, die Tapferkeit wehrt, die Weisheit regiert al-
les, schrieb Martin Luther...Die christliche Uberlieferung hat den Kardinaltugenden die sieben Todsiinden gege-
niibergestellt. Dazu gehdren Hochmut, Geiz, Wollust, Zorn, Vollerei, Neid und Faulheit. (Asserate, 2013, 8-9)

Eins von diesen Universalen Tugenden ist die Faulheit. Die Faulheit wird missbilligt, stark kritisiert und sozusagen
als ein Tabu bewertet. Wie auch bei der christlichen Uberlieferung wird die Faulheit auch in den anderen Religi-
onen stark missbilligt. Ob Judentum, Christentum, Islam oder auch Bahaitum oder Budhismus und bei anderen
Religionen ist die Tugend Faulheit ein Laster, das sittlich nicht eine einwandfreie Gewohnbheit, starke Untugend,
Schmach, Schande, Tadel und Fehler (Wahrig, 1992, 817) bedeutet. Laster kann auch als eine ausschweifende

also maplose, iibertreibende Lebensweise benannt werden.

Die Intellektuelle Anschauung der Romantik war nicht Verstand, nicht Vernunft sondern innere Anschauung.
Dazu wollte z. B: Friedrich Schlegel fiir die Tatlosigkeit in seinem Werk Lucinde (1799) jenes sagen: O Miifig-
gang, Miifiggang! Du bist die Lebensluft der Unschuld und der Begeisterung; dich atmen die Seligen und selig
ist, wer dich hat und hegt, du heiliges Kleinod! Einziges Fragment von Gottdhnlichkeit, das uns noch aus dem
Paradiese blieb” (GroPe u.a., 1991, 94)

Damit behauptet er, dass der Fleif und der Nutzen die Todesengel seien, welche dem Menschen die Riickkehr
ins Paradies verwehren (Asserate, 2013, 44)

7. DIE VERSCHIEDENEN FAULHEITEN

In dieser Arbeit méchten wir die verschiedenen Begriffe der Faulheit anhand der unten gegebenen vier verschie-
denen Mirchen versuchen zu erkliren. Aber zuerst méchten wir die drei verschiedenen Begriffe, die die Faulheit

erkliren kdnnen, betonen. Sie heifen “ Dolcefarniente, Prokastination und Tachinose”.

Dolcefaniente; nach dem Worterbuch Duden ( 1996, 354) bedeutet das Wort “dolce”; “stimmig aus dem Italie-
nischen ist ein Adjektiv und bedeutet “sanft, weich”. Daraus abgeleitet ist “dolcefarniente” ein Lebensstil und he-

iBt “stif ists, nichts zu tun”. Also, Dolcefarniente heifit “das siife Nichtstun”.

Prokrastination; nach dem Worterbuch Duden ( 1996, 164) bedeutet das Synonyme von Prokrastination; “Auf-

schub. Aufschub bedeutet etwas verschieben, eine Arbeit ein anderes Mal machen”
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Tachinose: nach dem Worterbuch Duden ( 1996, 1508) bedeutet das Synonym von Tachinose; “Miifiggang, Ni-
chtstun und Faulheit. Das Verb tachinieren aus dem Osterrichischen bedeutet die Untitigkeit und Faulheit wih-
rend der Arbeitszeit”.

8. DIE MARCHENHANDLUNGEN DER AUSGEWAHLTEN MARCHEN:
8.1. Die drei Faulen

Ein Kénig hatte drei Sohne, die ihm alle gleich lieb waren, und er wufte nicht, welchen er zum Kénig nach sei-
nem Tode bestimmen sollte. Er sagte seinen Séhnen, wer von euch der faulste ist, der soll nach mir Konig werden.
Der Alteste sprach; ich bin so faul, wenn beim Schlafen ein Tropfen in meine Augen fallen wiirde, so mag ich sie
nicht zutun, damit ich einschlafe. Der Zweite sprach, wenn ich beim Feuer um mich zu erwirmen sitze, ziehe ich
meine Beine nicht, eher meine Fersen brennen. Der Dritte sprach, ich bin so faul, wenn ich beim Aufgehiingt wer-
den mir ein Messer gegeben wird, wiirde ich mein Arm nicht hochheben um den Strick zu schneiden. Da sagte
der Konig zu dem dritten Sohn: Deine Faulheit ist am weitesten, so dass du Kénig sein wirst. (Grimm, 2012, 720)

Bei diesem Mirchen handelt es sich um die Faulheit Dolcefarniente. Die drei faulen Prinzen haben im Kénigreich
ein sehr stifes Leben und werden immer wieder verwohnt. Weil sie die Sohne des Konigs sind wird alles erwiins-
chte nach ihrem Belieben erfiillt. Sie sind nicht zielstrebig. Es lebe das Nichtstun.

8.2. Der faule Heinz

Heinz war faul, und obgleich er weiter nichts zu tun hatte, als seine Ziege tiglich auf die Weide zu treiben. Er sa-
gte nur zu sich selbst, wie schwir das fiir ihn wire. Dann sagte er “Ich weif}, was ich tue”, “ich heirate die dicke
Trine, die hat auch eine Ziege und kann meine mit austreiben, so brauche ich mich nicht linger zu quilen. So-
fort heirateten sie, und nun trieb die dicke Trine die beiden Ziegen aus. Heinz arbeitete nicht mehr, aufer sich
von seiner eigenen Faulheit zu erholen. Mit der Zeit wurde aber auch die dicke Trine noch fauler als der Heinz.
Sie sagte ihrem Mann, dass sie die Ziegen mit einem Bienenstock austauschen und das die Bienen die Arbeit von
selbst machen sollen. Die Bienen arbeiteten fleifig, im Herbst hatten sie einen Krug Honig, stellten es ins Sch-
lafzimmmer und die dicke Trine nahm fiir sich einen starken Haselstock um ohne unnétigerweise aus dem Bett
aufzustehen und die Miuse zu verjagen. An einem Tag schlug sie mit dem Stock aus versechen den Honigkrug.
Der Krug fiel in Scherben herab und in einer kleinen Scherbe blieb etwas Honig. Heinz sagte zu seiner Frau: das
Restchen wollen wir uns schmecken lassen und spiter als gewdhnlich aufstehen, der Tag ist doch noch lang ge-

nug. (Grimm, 2012, 757-759)

Auch bei diesem Mirchen handelt es sich um die Faulheit Dolcefarniente. Heinz und seine dicke Frau Trine sind
so faul, dass sie mit der Zeit es als eine Qual ansehen vom Bett aufzustehen. Die dicke trine ist so faul, dass sie
sich keine Miihe machen will, wenn die Miuse ihr Vorrat einstiirmen wiirden. Auch sie sind nicht nicht zielstre-
big und mochten die ganze Arbeit den Bienen machen. Sie sind sorgenfrei und unbekiimmert. Sie denken nicht
wie sie ihre Existenznot {iber Wasser halten sollen. Trine und Heinz sind schlafsiichtig.

8.3. Die zwolf faulen Knechte

Zwdlf Knechte, die den ganzen Tag nichts getan hatten, wollten sich am Abend nicht noch anstrengen, sondern
legten sich ins Gras und rithmten sich ihrer Faulheit.
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Der erste sprach: Die Sorge fiir den Leib ist meine Hauptarbeit. Ich esse und trinke nur und das viermal am Tage.
Stehe gegen Mittag auf und wenn der Herr mich ruft, so tue ich, als hitte ich nicht gehért.

Der zweite sprach: Ich hatte ein Pferd zu besorgen. Ich schlafe im Haferkasten, strecke meinen Fuf} heraus und
fahre damit dem Pferd ein paarmal iiber den Leib, so ist er gestriegelt und geputzt.

Der dritte sprach: Wozu sich mit Arbeit plagen? Ich legte mich in die Sonne, es kam ein Platzregen aber ich riih-
rte mich nicht. Der Regen war so heftig, daP er mir die Haare vom Kopf ausriff und ich ein Loch in den Schi-
del bekam. Ich legte ein Pflaster darauf, und damit war’s gut.

Der vierte sprach: soll ich eine Arbeit angreifen, so dimmere ich erst eine Stunde herum, damit ich meine Krifte
spare. Dann lasse ich die Hauptarbeit anderen machen.

Der fiinfte sprach: Ich trage den ganzen Tag ein fuder Mist aus dem Pferdestall. Das ist wohl genug,

Der sechste sprach: Schiimt euch, ich erschrecke vor keiner Arbeit, aber ich lege mich drei Wochen hin und zieche
nicht einmal meine Kleider aus. Wozu Schnallen an die Schuhe? Die kénnen mir immerhin von den Fiifen ab-
fallen, das schadet nichts.

Der siebente sprach: Beim Schlafen bin ich so faul, das niemand mich wecken kann. Und wollten sie mich Heim
haben, so muften sie mich wegtragen.

Der achte sprach: Liegt ein Stein vor mir, so gebe ich nicht die Mithe meine Beine aufzuheben und stolpere da-
ritber. Ich lege mich auf die Erde nieder und bin voll von Kot und Schmutz naf, und warte daf} die Sonne mich
austrocknet.

Der neunte sprach: Das Brot und ein Krug stand vor mir. Ich war so faul, danach zu greifen und wire fast vor
Hunger und Durst gestorben.

Der zehnte sprach: Mir hat die Faulheit Schaden gebracht, ein gebrochenes Bein und geschwollene Waden. Un-
ser drei lagen auf einem Fahrweg, und ich hatte die Beine ausgestrecke. Da kam jemand mit einem Wagen, und
die Rider gingen mir dartiber. Ich hitte die Beine freilich zurtickziehen konnen, aber ich horte den Wagen nicht
kommen: die Miicken summten mir um die Ohren, krochen mir zu der Nase herein, wer will sich die Miihe ge-
ben, das Geschmeif} wegzujagen!

Der elfte sprach: gestern habe ich meinen Dienst aufgesagt. Mein Herr gab mir den abschied, weil ich seine Kle-
ider im Staub lief und sie von den Motten zerfressen wurden.

Der zwélfte sprach: Heute muf ich mit dem Wagen iiber Feld fahren, ich machte mir ein Lager von Stroh da-
rauf und schlief richtig ein. Die Ziigel rutschten mir aus der Hand und als ich erwachte, hatte sich das Pferd be-
inahe losgerissen, das Geschirr war weg, das Riickenseil, Kummet, Zaum und Gebif. Es war einer vorbeigekom-
men, der hatte alles fortgetragen. Dazu war der Wagen in eine Pfiitze geraten und stand fest. Ich lief ihn stehen
und streckte mich wieder aufs Stroh (Grimm, 2012, 721-723)

Wegen der Faulheit der Knechte méchte man mit diesem Mirchen bestimmte Aufmerksamkeiten erregen lassen.
Der sechste Knecht wischt sich drei Wochen lang nicht, womit er wegen Schmutz stark juckende Hautkrankheiten
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bekommen kann oder Flohe in den Haaren sich bilden lassen. Also man kann von einer Krankheit befallen sein,
wenn man sich eine lange Weile nicht wischt. Der zehnte Knecht bekam eine korperliche Schidigung, weil er zu
faul war seine Beine unter einem Wagen zuriickzuziehen. Der elfte Knecht verliert seine Arbeitsstelle und wird
wegen der Faulheit gekiindigt. Bei dem zwdlften Knecht handelt es sich um Sachschaden.

Bei diesem Mirchen kénnen wir die Faulheit in der Art der Tachinose wiedererkennen. Alle Knechte die wihrend
der Arbeitszeit miifig und faul waren haben sich in verschiedenen Weisen Schaden zugeftigt.

8.4. Die faule Spinnerin

Auf einem Dorfe lebte ein Mann und eine Frau, und die Frau war so faul, daf sie immer nichts arbeiten wollte:
und was ihr der Mann zu Spinnen gab, das spann sie nicht fertig, und was sie auch spann, haspelte sie nicht son-
dern liep alles auf dem Klauel gewickelt liegen. Schalt sie nun der Mann, sagt sie ich habe doch kein Haspelholz.
Der Mann ging in den Wald um Haspelholz zu hacken. Die Frau fiirchtete, dass sie ab jetzt arbeiten miifte. Sie
rann heimlich dem Mann hinterher und als der Mann von einem Baum das Holz hauen wollte rief die Frau he-
imlich: “Wer Haspelholz haut, der stirbt, wer da haspelt, der verdirbt”. Der Mann bekam Angst und kam nach
Hause zuriick. Bald fing der Mann doch wieder an, sich tiber die Unordnung im Hause zu irgern. Frau sagte
er, es ist doch eine Schande, dass das gesponnene Garn da auf dem Klauel liegen bleibt. Das Garn muf} gekocht
werden. Die Frau dachte sofort einen neuen Streich. Frithmorgens stand sie auf, machte Feuer an und stellte den
Kessel bei, allein statt des Garns legte sie einen Klumpen Werg hinein und lief es immerzu kochen. Der Mann
schlief noch. Sie sagte dem Mann, wenn der Hahn kriht muft du nach dem garn sehen sonst wird er zu Werg,.
Als der Mann aber aufwachte und in dem Kessel einen Klumpen Werg sah dachte er dass er Schuld daran wire
und in der Zukunft sprach er nicht mehr von Garn und Spinnen. (Grimm, 2012, 638-640)

Bei diesem Mirchen kénnen wir die Prokastination, also den Aufschub der Arbeit sehen. Die faule Frau mochte
nicht arbeiten und erfindet verschiedene Liigen, damit sie faul zu Hause bleiben kann. Sie findet immer versc-
hiedene Ausreden, schuldet den Mann, das er seine T4tigkeiten nicht richtig erfiillt und méchte sich immer wie-
der als wolle sie eine tiichtige Frau zeigen. Wieder kann hier analysiert werden, dass faulheit die Intrige oder die
Hinterlist mit sich tragen kann

9. ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK

Mirchen haben einen pidagogischen Wert. Sie sind eine sehr verbreitete Erzihlgattung, mit der man besonders
den Kindern oder Erwachsenen fantastische und unglaubliche Geschichten erzihlen kann. Die Kindheit und da-
mit im Zusammenhang die Pidagogik oder besser gesagt die Erziechung, die noch nicht in dem Sinne wie heute
verstanden wurde, brauchte mit Hilfe der Wissenschaftler wie J.J. Rousseau, Johan Amos Comenius, Erasmus
von Rotterdam, Pestalozzi usw. eine lange Zeit fiir seine Reife und Entwicklung. Bei diesem Vorgang der Evo-
lution der Pidagogik waren aber einer der vielen Gehilfen die Mirchen und ihre spezifische Gattung. Sie woll-
ten einen entwicklungsfordernden Einflup auf Kinder haben. Viele Mirchen sind kurz und einfach geschrieben,
die Guten bekommen ihren Lohn, die Schlechten ihre Bestrafung, Also kénnen wir behaupten, dass die Mirc-
hen einen Beitrag zu der Pidagogik der Kinder leistete. Das Thema der Mirchen, die in dieser Arbeit in Betra-
cht genommen worden ist, ist die Faulheit. Die geheime oder auch offene Botschaft der Mirchen lautet, was fiir
ein Laster die Faulheit im Leben des einzelnen Menschen sei. Die Faulen, die in den Mirchen erwihnt wurden,
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mochten keine Arbeit machen, sich fast nicht bewegen und haben Unlust sich zu betitigen und wollen nur sch-
lafen. Sie sind viel zu faul um auch nur eine einzige Bewegung auszufiihren. Besonders das Marchen mit den 12
Knechten oder die drei Séhne des Kénigs sind abgestumpft gegen dufere Eindriicke und sind in ihrer Faulheit
versunken. Sie sind regungslos. Sie sind trige, faul und schlafsiichtig. Manche sind dumm wie die Knechte aber
manche sind klug wie die Spinnerin. Wegen der Faulheit bekommen die Menschen kérperliche oder sachliche
Schiden. Manche bringen es auch soweit, dass die Liige und die Hinterlist hervorkommt. Die Gebriidder Grimm
mochten die Faulheit verneinen und den Fleif} bejahen. Man sollte sich der Tugend des Fleifes verpflichten. Wie
wir auch schon oben betont haben, gehort der Fleif} zu den positiven Tugenden und die Faulheit als ein Laster zu
den Negativen. Wir wollen aber nicht nur den Fleip loben und die Faulheit negieren. Beide méchten wir kont-
rastiv gegeniiberstellen. Fiir den Erfolg muss Fleif schon sein aber natiirlich muss man auch ein Recht fiir die Fa-
ulheit haben. Beide kénnen wir natiirlich nicht voneinander trennen. Das Motto sollte gelten: Ubertreibe nicht
das Eine gegeniiber dem Anderen.
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EIN UNTERRICHTSKONZEPT ZUR ANWENDUNG
DER TURKISCHEN MIGRANTENLITERATUR IM DAF-
UNTERRICHT!

Ali Osman OZTURKZ, Umut BALCP

1. EINFUHRUNG

Die Methodik des DaF-Unterrichts hat eine lange Tradition, die in Deutschland bis zu den 1970er Jahren zu-
riickreicht. Dagegen hat sie in der Tiirkei eine relativ jiingere Geschichte. Obwohl in den 60er und 70er Jahren
in Deutschland wissenschaftliche methodisch-didaktische Forschungen angestellt worden sind, waren diese nicht
auf fremd— bzw. interkulturelle Erfahrungen orientiert. In den 80er Jahren hat man in Deutschland angefangen,
die fremdkulturelle Perspektive als Lernziel im DaF-Unterricht zu betrachten (siche dazu: Balci, 2010 und 2017;
Berberoglu 1995). Die Betonung der Kulturdifferenzen und Anpassungsschwierigkeiten in den deutschen Schul-
biichern (Brunner, 2004: 71) weckte ein grof8es Interesse an Themen der Migrantlnnen und an ihrer Literatur.
Obwohl die Migration nach Deutschland in den 50er Jahren angefangen hat, sind die ersten wissenschaftlichen
Arbeiten und Symposien, die sich mit der Migrantenliteratur befassen, die kulturspezifisch sind und sich auf das
interkulturelle Lernen beziehen, erst auf die 80er Jahre zu datieren. Erwihnenswert sind vor allem die Arbeiten
von Heidi Résch, Dieter Horn, Andrea Zilke und Paraschos Berberoglu.

2. ZIEL DER ARBEIT

In der Tiirkei gibt es ebenfalls Literaturwissenschaftler, die schon im Bereich der Migration unterschiedliche Ar-
beiten in Angriff nahmen. In ihren Arbeiten konzentrierten sie sich aber besonders auf die politischen Hinter-
griinde der Arbeitsmigration und auf ihre Reflektion in der Literatur, dagegen wurde die Migrantenliteratur hin-
sichtlich der interkulturellen pidagogischen Arbeiten in der Tiirkei bisher kaum berticksichtigt. Daher wird in
dieser Arbeit die Didaktisierungsméglichkeit der deutschsprachigen Literatur tiirkischer MigrantInnen untersucht.

Die tiirkischen Studierenden stofSen beim Erlernen der deutschen Sprache auf viele Schwierigkeiten. Der Tatsa-
che folgend, dass die Literatur tiirkischer MigrantInnen aus der Sicht tiirkischsprachiger Deutschlernender viel-
mehr relativ einfache Strukturen hat, méchten wir zeigen, dass die Migrantenliteratur beim Wecken des Interes-
ses an der deutschen Sprache eine bedeutende Rolle iibernechmen kann.

3. METHODE

Die Lehrveranstaltung fand im Sommersemester 2009 an der Abteilung fiir Deutschlehrerausbildung der Pidagogi-
schen Fakultit der Canakkale Onsekiz Mart Universitit statt. Die Probanden waren Studierende der ersten Klasse.

1 Dieser Beitrag basiert auf dem Vortrag der Verfasser, der auf dem ,Zweiten Kongress der Germanistinnen und Germanisten
Siideuropas zum Thema: ‘Mehrsprachigkeit - Interkulturalitiit — Intermedialitit. Deutsch - Die Sprache, die uns verbindetin Veliko
Tarnovo (Bulgarien) am 30.09. bis 03.10.2010 gehalten wurde.

2 Prof. Dr., Necmettin Erbakan Universitit

3 Dog. Dr., Batman Universitdt
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Der Texte wurde zuerst von den Studierenden absatzweise laut vorgelesen. Die Lesephase diente dazu, den Lesern
den Text verstindlicher zu machen und ihn im Gedichtnis zu ordnen. Dabei bemiihten sich die Studierenden,
die vorkommenden Leerstellen zu fiillen, was ihre Neugier weckte. Nach dem Lesen duflerten die Studierenden
schrittweise ihre Gedanken tiber den Inhalt des Textes. Die Tatsache, dass interkulturelle Texte Verstindigungs-
barrieren enthalten kénnen, machte die Stiick-fiir-Stiick-Analyse des Textes unentbehrlich. Nach spontanen Au-
Berungen der Studierenden, die die Erfassung des Inhalts und der Codes des Textes gewihrleisteten, wurden die
Lernaktivititen ausgefiihrt, um die soziale und fachliche Kompetenz der Studierenden zu férdern. In der nichsten
Phase haben wir den Unterrichtsablauf ausgewertet und versucht, die jeweilige Reaktion der Studierenden auf die
Themen und auf den Unterrichtsablauf einzeln zu interpretieren und zu einer allgemeinen Bewertung zu gelangen.

Die Aussagen der Studierenden wurden nach der qualitativen Methode ausgewertet. Bei der Textanalyse haben wir
anstelle einer werkimmanenten Betrachtungsweise die Rezeptionsisthetik, die die Bedeutung eines Textes erst im
Zusammenspiel von Wortlaut und Leser hergestellt wird (siche dazu: Lange, 1996:60), als Ausgangsbasis gewihlt.

4. UNTERRICHTSKONZEPT: BRAUTBESCHAUER*

Der Text ,,Brautbeschauer” konzentriert sich inhaltlich auf die soziale Situation tiirkischer MigrantInnen in Deutsch-
land und auf ihre interkulturelle Kommunikation mit Deutschen. In diesem Thema kommen verschiedene Mo-
tive vor wie z.B. Frauenrechte, Engagement, Integration, Kulturaustausch, Konvertieren, tiirkische und deutsche
Sitten sowie Erziehungsprobleme in beiden Kulturen.

4.1. Lernaktivititen: Uber den Text Brautbeschauer hinaus werden im Unterricht vier Aktivititen durchgefiihrt,
die dazu dienen, die Schreib- und Lesefertigkeit der Studierenden zu trainieren und ihre Fihigkeit zu kreativem
Denken voranzutreiben.

Aktivitit 1:

1. Aktivitit: Wordliche Ubersetzungen finden und interpretieren.

2. Ziel: Bei dieser Aufgabe werden die wortlichen Ubersetzungen des Textes entdeckt und die Interferenzfehler
festgestellt, indem man iiber die Sprachwendung hinaus zwischen der tiirkischen und deutschen Sprache ei-
nen sprachlichen und bedeutungsbezogenen Vergleich anstellt.

3. Gruppenarbeit

Hilfsmaterialen: Der Text Brautbeschauer, Sprichworter Worterbuch.
Aktivitit 2:

1. Aktivitit: Vorurteile finden und interpretieren.

2. Ziel: Sprech- und Kommunikationsfahigkeit, Empathie und Toleranz der Studierenden zu entwickeln. Hier
wird die Liste der gegenseitigen Vorurteile aufgestellt. Die Studierenden bringen ihre Meinungen tiber diese
Vorurteile zum Ausdruck und tauschen Gedanken aus, um feststellen zu kénnen, woher diese Vorurteile stam-
men. Wichtig scheint mir aufSerdem vor Augen zu halten, ob der Erzihler im Text die Griinde dieser Vorur-
teile erklirt und dem Leser eine Losung bietet.

4 In: Dikmen, Sinasi (1986); Der andere Tiirke. Berlin. Express-Edition. S. 13-32.
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3. Gruppenarbeit

4. Hilfsmaterialen: Der Text Brautbeschauer.
Aktivitit 3:
1. Akuivitdt: Was ist typisch tiirkisch und typisch deutsch? Die Studierenden bemiihen sich darum, die Stelle, die

man als typisch tiirkisch und typisch deutsch nennt, zu zitieren und sie begriindend zu interpretieren.

2. Ziel: Bei den Studierenden Fihigkeit zur Kritik, Empathie und Toleranz zu entwickeln und sie in Gruppen
zu arbeiten zu motivieren.

3. Gruppenarbeit

Hilfsmaterialen: Der Text Brautbeschauer, Internet, Tiirkische und deutsche Zeitungen, Bilder.
Aktivitit 4:

1. Akudvitit: Die Darstellung der Figur Nuri Pelivan zwischen Rolle und Wirklichkeit.

2. Ziel: In diesem Punkt haben sich die Studierenden darum bemiiht, ausgehend von den Aussagen im Text,
die sie zitiert haben, die zwei verschiedenen Charaktere von Nuri Pehlivan gegeniiberzustellen, um feststellen
zu konnen, dass die Menschen unter verschiedenen Situationen verschiedene Gesichter haben kénnen. Diese
Aktivitdt dient dazu, bei den Studierenden die Sprech- und Kommunikationsfihigkeit zu entwickeln.

3. Kommunikative Arbeit.

Hilfsmaterialen: Der Text ,,Brautbeschauer” und Worterbuch.

4.2. Die zitierten Antworten der Studierenden’

Aktivitit 1: Bei dieser Aktivitit haben die Studierenden die wortlichen Ubersetzungen gefunden und die Inter-
ferenzfehler festgestellt.

1. Der Mund eines Menschen ist kein Sack, den man zubinden kann.

Offensichtlich geht dieses Idiom auf das tiirkische ,,/nsanin agzi torba degil ki biizesin® zuriick. Da der Erzihler
voraussetzt, dass dieses Idiom von einem Nicht-Tiirkischsprachigen nicht verstanden werden konnte, stellt er zu-
erst die wortliche Ubersetzung und danach ihre Bedeutung (wenn einem etwas nicht gefiillt) nebeneinander. Diese
Vorgehensweise kann man als Verstehenshilfe ansehen, die der Autor bewusst dem deutschen Leser gibt. Sonst
hitte die deutsche Leserschaft Verstehensprobleme. Sehr selten sieht man in den literarischen Werken so eine Hal-
tung der Autoren.

Die Studierenden haben versucht, die deutschen Idiome mit gleicher Bedeutung zu finden, was bei ihnen die Fi-
higkeit zur Verantwortungsbereitschaft entwickelt hat. Alternative deutsche Idiome sind:

* Wer jedem das Maul stopfen wollte, miisste viel Mehl haben.

* Man kann die Artikulation der Menschen durch keine menschliche Kraftanstrengung unterbinden.

2. Den Esel immer auf die Berge fiibren

5 Die zitierten Aussagen der Studierenden werden sprachlich nicht korrigiert.
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Im Hintergrund haben wir wiederum ein tiirkisches Idiom, und zwar das ,,Esedi yokusa siirmek”. Hier ist anders
als im ersten Beispiel die Bedeutung des Idioms nicht geschrieben, was die Leser zum Missverstehen fiihren kann.
Es wurde aber festgestellt, dass die tiirkischen Studierenden im ersten Blick die Bedeutung dieser Idiome verstan-
den haben, weil sie die tiirkischen Idiome sehr gut kennen. Zum Verstehen des Inhalts und des Ziels des Autors
spielen diese Idiome fiir die tiirkischen Studierenden eine erleichterte Funktion.

3. Brautbeschauer

Die Studierenden denken, dass das Wort ,Brautbeschauer” eine wortliche Ubersetzung ist, weil Familie Griin-
berger es nicht kennt; deshalb bestrebe sie sich, seine Bedeutung zu finden. Die Griinbergers schlagen das Wort
im Lexikon nach und lassen sich beim tiirkischen Konsulat und bei tiirkischen Bekannten dariiber informieren.

Aktivitit 2: Die Studierenden haben bei dieser Aktivitit eine Liste der gegenseitigen Vorurteile aufgestellt und
ihre Meinungen iiber diese Vorurteile zum Ausdruck gebracht. Sie haben Gedanken ausgetauscht, um feststellen
zu koénnen, woher diese Vorurteile stammen.

1. Seine Landsleute, diese riickstindigen Tiirken, die ibre Frauen unterdriicken, ihre Tochter diskriminieren
ihre Sohne verbiitscheln und verwiobnen, sie alle kennen Deutsche.

o Auch in den Dérfen der Tiirkei gibt es diese Sachen. Die Sohne sind wichtiger als die Tochter.

o In dieser Satz gibr es Verallgemeinerung. Manche Tiirken unterdriicken ibre Frauen und ihre Tochter, weil sie sie
schiitzen mochten. Die tiirkischen Minner sind neidisch. Sie diskriminiert ibre Tochter, denn die Sohne tragen den
Familiennamen. Das gilt aber fiir die iltere Generation. Heute trifft man sich mit so einer Diskrimination nicht, ja
mit der Ausnahme der lindlichen Gebiete. Deshalb kinnte man keine Verallgemeinerung machen.

*  Natiirlich ist das nicht richtig. Weil in der Tiirkei gibt es so Viter, die ihre Tochter nicht als Menschen ansehen aber
sie sind in der Minderheit. Beispielweise, ich komme aus dem Osten. Osten wird gewissen, dass viele Tochter obne
Erziehung sind. Aber heute ist es nicht so, sogar im Osten. Im Westen %90 Tochter sind Erzogen.

2. Nuri Peblivan kenne ja die Deutschen, und er wisse, dass sie aufSer sich selbst niemanden haben.

 In der Tiirkei ist die Hilfe wichtig. Die Menschen helfen immer einander. Fiir Nuri Peblivan ist das wichtig.
*  Nuri Peblivan kennt die Deutschen. Wenn er nach Deutschland gefabren ist, hat er viele Schwierigkeiten gesehen. Er

denkt daran, dass die Tiirke in Deutschland wobnen kinnen, aber die Tiirke und die Deutsche kinnen nicht Freund-
schaft schliefSen.

*  Nuri vergleicht in dieser Aussage die tiirkischen und deutschen Sitten miteinander und seinen einseitigen Blickwin-
kel fiihrt ibn zur Irre. Fiir die Tiirken ist Nachbarschaft sehr von Bedeutung, sie besuchen einander fast jeden Iag,
essen und trinken zusammen etc. Bei den Deutschen gibt es dagegen eine Distanz. Diese Distanz versteht Nuri (be-
wusst oder unbewusst) falsch.

3. Viele Frauenvechtlerinnen schimpfen mit oder obne Recht auf die tiirkischen Viiter, weil diese ibre Tich-

ter nicht als Menschen anseben.

* Im Ausland sehen die Menschen nur ein Mann, der seine Tochter diskriminiert und auf diese Weise glauben sie, dass
alle tirkischen Minner so behandeln. Wir mochten an dieser Stelle auf die Verallgemeinerung hinweisen.
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* Die tiirkischen Minner zeigen ihre Gefiiblen nicht, obwohl sie seine Tochter lieben.

o Auch dieser Blickwinkel ist nur fiir die alte Generation giiltig. Genauso wie bei allen anderen Menschen, auch die
tiirkischen Menschen haben unterschiedliche Charaktere, und deshalb wire es uninteressant, wenn manche der Tiir-
ken ihre Tochter oder ibre Sohne mehr von Bedeutung sehen. So was ist keine Besonderbeit, die nu zu den Tiirken
gehiren

o Seit Jabren in der Tiirkei gibt es eine Diskriminierung zwischen dem Sobn und der Tochter. In der Tiirkei wollen
ungefihr achtzig Prozent des Mannes einen Sohn haben. Die Tichter sind immer Hintergrund. Aber in anderer-
seits verindern sich dieser Blickwinkel von Tag zu Tag. Aber leider gibt es in der Tiirkei so ein Gedanke. Ein Mann
glaubt, dass er sein Stamm nur mit einem Sobn weiterfiibren wird.

4. Herr Griinberger wollte mit Nuri Peblivan alles am Telefon besprechen, aber Nuri wollte natiirlich nichts

mit einem wildfremden Menschen zu tun haben
*  Nuri sagt, dass die Deutschen wildfremden Menschen sind. Er kennt die Deutschen nicht genau. Er behandelt grob.

* Dieser Aussage zeigt uns widerspriichliches Verhalten von Nuri. Einerseits versucht er an dem deutschen Leben zu in-
tegrieren, andererseits will er sie schlechtmachen. Fremd kann man sein, aber ein Begriff wie ,wildfremd* stellt die

Vorurteile eindeutig vor.

o Ich verstehe nicht, wieso Nuri Peblivan den Horer aufgelegt hat und nicht mit Herrn Griinberger gesprochen hat.
Er hatte nimlich ein Vorurteil, den er dachte, er sei ein fremder Mensch. Das hat zwar gestimmt, aber man miis-
ste mal mit ihm reden um sein Problem verstehen kénnen. Er hatte nichts mit den Deutschen zu diskutieren, weil

er sich selbst nicht in die Lage des Hernn Griinbergers versetzen konnte.

5. Eine Frau hat keine Erziehung zum objektiven Denken genossen.

* Die Minner denken meistens logisch, sie sind nicht so emotional wie die Frauen.

* Hier sieht man die Frauen passiv und ungebildet, mit der Andeutung, dass die Minner kluger sind. Das ist unak-
zeptierbar, weil die Frauen alles denken und machen kinnen, was die Minner denken und machen.

* Die Frauen werden eine Mutter und sie haben Mutterschafigefiibl. Sie denken more emotional, deshalb kinnen sie
nicht objektive denken.

Bei dieser Aktivitit haben die Studierenden aus dem Text die Stelle, die sie fiir vorurteilshaltig halten, zitiert und
analysiert. Es ist unschwer zu sehen, dass fast alle Studierenden darauf hinweisen, dass es in der Tiirkei immer noch
eine Diskriminierung zwischen den Kindern gibt, die aus alteren Zeiten, bzw. aus tiirkischer Tradition herkommt.
Daneben wiesen sie auflerdem darauf, dass so eine Diskriminierung eher in groflen Stddten als in lindlichen Ge-
bieten zu sehen ist. Ein anderer wichtiger Punkt, der hervorgehoben werden muss, ist die Verallgemeinerung. Ob-
wohl in der Tiirkei auch heute so eine Diskriminierung zutage kommy, ist es ein Fehler, Verallgemeinerung zu
machen. Denn heute ist die Zahl der Menschen, die ihre Kinder diskriminieren, viel geringer als in der Vergan-
genheit. Die Nachbarschaft ist fiir Tiirken von groffem Belang. Sie unterhalten sich miteinander iiber alles, essen
sehr oft zusammen, trinken nachmittags Tee etc.

Es gibt im Tiirkischen viele Idiome, die die Relevanz der Nachbarschaft hervorheben;

* Ev alma komsu al (Kauf keine Wohnung, sondern einen Nachbarn)
* Komsu komsunun kiiliine muhtactir (Der Nachbar braucht die Asche seines Nachbarn).
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Das sind Belege fiir die tiirkischen Traditionen wie Gastfreunschaftlichkeit und Respekt gegeniiber dem Anderen.

Auferdem handelt es sich in dieser Aktivitit um die Rolle von Minnern und Frauen im sozialen Leben, die einer
scharfen Kritik unterzogen wurden. Die Idee, dass die Minner bei der Entscheidung immer besser als die Frauen
sind, ist als ein Vorurteil der Studierenden zu betrachten, das sowohl deutsche als auch tiirkische Frauen betrifft.
Davon ausgehend haben die Studierenden die Rolle der Frauen und Minner in der Gesellschaft und in der Fami-
lie zur Diskussion gestellt. Die Meinungen kreisen darum, dass Frauen und Minner gleich sind und dass jede Frau
das Recht hat, ihre Meinung ganz offen zum Ausdruck zu bringen und Entscheidungen zu treffen. Im Hinblick
auf die Tiirkei kann man sagen, dass Frauen in ostlichen Gebieten bzw. arbeitslose Frauen ihre Rechte bewusst und
unter Zwang, aber manchmal unbewusst ihren Minnern iiberlassen, weil sie keine 6konomische Freiheit haben.

Aktivitit 3: Die Studierenden bemiihen sich darum, die Stelle, die als #ypisch tirkisch und typisch deutsch gelten
kénnte, zu zitieren und sie zu interpretieren.

1. Typisch Tiirkisch

1. Wie wiirden sie reagieren, wenn sie horten, dass Arzu, die einzige Tochter des Sozialarbeiters Nuri Pehli-
van, einen Deutschen heiratete.

* Das ist ein typisches Verbalten der Tiirken. Sie denken nur daran, was die anderen Menschen iiber ibre Bescheide sa-
gen. In der Tiirkei ist es sehr von Bedeutung. Es gibr bei uns Gesellschafisdruck.

* Die Tiirken beachten Meinungen von ihren Bekannten. Sie denken nur an ihre tiirkischen Freundinnen. Familie
Pehlivan denkt nur daran; Was wiirden sie erziblen, wenn ibre Bekannte hérten, dass Arzu einen Deutschen heira-
tete. Sie denken immer nur ans Urteil von ibren Freunden.

2. Eine Frau hat keine Minute Rube, wenn ein Gast kommt und seine Frau war eine tiirkische Frau.

* Die tiirkischen Frauen arbeiten immer, wenn ein Gast kommst, sie servieren das Essen, dann der Kaffe, spiter spii-
ren sie das Geschirr. Das ist typisch in tiirkischen Familien. In deutschen Familien sind die Frau nicht wie die tiir-
kische Frauen.

 Als die Familie Griinberger zum Besuch kam, servierte Frau Peblivan immer. Fiir Frau Griinberger war das eine
Ubemz;c/mng, deswegen dachte sie, dass die Tiirken so sind. Das ist ein Kulturunterschied. E ist eine Realitiit, dass
in der Tiirkei meistens die Frauen bedienen.

3. Wie ich von Nibal Abla aus Samsun gehort habe, hat sich deine Tochter im Bus wie eine Hure benommen;
sie hat im Bus so laut gelacht, dass sich sogar der Busfabhrer umgedyeht hat

* Die Nachbarinnen von Familie Pebhlivan sagen ganz offen, dass Arzu wie eine Hure ist, weil sie im Bus laut gelacht
hat. In der Tiirkei gibt es leider solche unverstindlichen Haltungen.

4. Was ihn bei seiner Frau besonders stort, ist, dass sie immer wieder auf ibre tiirkischen Nachbarinnen hort
und damit die Rube zu Hause stort.

* Der Klatsch ist in der Tiirkei ein Mode. Die Frauen organisieren Frauentage, an denen sie einander Gold schenken.
In diesen Tagen sprechen sie immer diber die Mdinner und iiber den anderen Menschen. So was lebt man aufSerdem
im Friseur.
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* In diesen Siitzen erziihlt man, dass die tiirkischen Frauen sich im Allgemeinen mit ibren Nachbarinnen iiber alles,

sogar diber ihre Familie ibre persinlichen Dinge unterhalten. Das ist ein Verhalten von der typischen Tiirkisch.

5. Trotzt allem gedieh die Sache so weit, dass Nuri Familie Griinberger versprach, Tanten und Onkel Arzus
zu fragen, ob sie mit der Heirat einverstanden seien.

* In diesem Satz erzihlt man, dass die Tiirken mit den anderen Mitgliedern von der Familie sprechen, immer wenn

sie einen wichtigen Entschluss nehmen, aber die Deutschen alles selbst entscheiden.

e Die Deutschen entscheiden alles selbst, erziehen ibre Kinder selbst, aber bei uns ist es anders.
2. Typisch Deutsch

1. Mit einer Flasche in der Hand, Marke Trollinger, die Nuri iiberhaupt nicht mochte, er trank meistens Mo-

selwein und Frau Griinberger brachte einen Blumenstrauf§ mit.

* In diesem Satz gibt es ein typisches deutsches Verhalten. Wenn die Deutschen als Brautbeschauer zum Besuch von ei-
ner tiirkischen Familie kommen, bringen sie eine Flasche Wein mit. Nach den tiirkischen Sitten bringt man SiifSig-

keit, Schokolade oder Blumen mit, wenn eine Familie als Brautbeschauer kommt.

*  Nach unserer Kultur bringen wir den Blumenstraufs oder Schokolade mit, aber die Deutschen bringen Wein mit.

2. So mussten sie erst im Lexikon nachseben, wie alle normalen Deutschen, die ibre Kenntnisse iiber Gott

und die Welt entweder vom Fernseben oder aus dem Lexikon haben.

* Das ist typisch Deutsch. In diesen Siitzen erzihlt man, dass die Deutschen erst im Lexikon nachsehen, immer wenn

sie sich mit einem unbewussten Wort begegnen. Das zeigt uns, dass die Deutschen fleifig sind.

* Hier gibt es gleichzeitig ein dibertreibendes Verhalten von Deutschen. Es ist nach Tiirken sehr komisch, weil wir keine
Gewohbnheit haben, im Lexikon nachzusehen. Herr und Frau Griinberger kennen das Wort , Brautbeschauer® nicht,
deshalb sehen sie wie alle normalen Deutschen im Lexikon nach. Die Aussage ,, Wie die alle normalen Deutschen*

zeigt uns, dass die Deutschen neugierig und fleifSig sind.
3. Wenn die Deutschen etwas tun, dann mit allen Konsequenzen.

 Hier erzihlt, warum die Deutschen immer Verantwortung haben. Das ist ein typisch Deutsch.

Wie oben zu schen ist, haben die Studierenden einige Stellen als #ypisch tiirkisch und einige als gypisch deutsch be-
trachtet. Sie haben sich bemiiht, die gewihlten Stellen kontrastiv zu analysieren. Wenn wir alle markierten Stellen
vergleichen, kénnen wir unschwer sehen, dass die Studierenden die Deutschen im Hinblick auf ihr gesellschaft-
liches Leben positiver bewerten als die Tiirken. Es fillt auch auf, dass das Verantwortungsbewusstsein der Deut-

schen stirker als das der Tiirken ist.

Aktivitit 4: Bei dieser Aktivitit wurde zuerst der Text ausgeteilt; jede/r Studierende hat etwa eine Seite durchge-
lesen. Ein Studierender kam an die Tafel und schieb die jeweiligen Stellen tiber Nuri Pehlivan. Im Folgenden se-

hen wir die zitierten Stellen und danach die Kommentare der Studierenden.

Der erste Teil des Textes; Die Rolleninszenierung Nuris in zitierten Aussagen
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* Seine Landsleute, diese riickstindigen Tiirken, die ihre Frauen unterdriicken, ihre Tochter diskriminieren, ihre
Sohne verhitscheln und verwshnen, sie alle kennen Deutsche. Nuri Pehlivan ist keiner von denen.

*_Durch seinen beweglichen Geist und durch seinen Fleif§ lernte er die deutsche Sprache schnell.
o Erist fleiffig, engagiert und befingstigt.

* Seine Bildung ist hervorragend.

* Er hat nichts dagegen, wenn tiirkische Midchen mit deutschen Jungen ausgehen.

o Als er feststellte, dass seine Frau mit ihrem beschrinkten Wissen seine Tochter nicht erziehen konnte; er iiber-
nahm auch diese Aufgabe.

e Wir miissen unsere einzige Tochter allein erziehen, du und ich, meistens ich allein, da diirfen sich die anderen

Frauen nicht einmischen.

¢ Deine Tochter méchte einen Deutschen heiraten. Und damit du es weifit, ich habe nichts dagegen!

Die zitierten Aussagen zeigen eindeutig, dass die gespielte Rolle von Nuri Pehlivan vom Anfang des Textes bis zum
Kennenlernen der Familie Griinberger einen kultivierten und anpassungstihigen toleranten Mann widerspiegelt.

Der zweite Teil des Textes; Die Entlarvung der Rolle Nuris in zitierten Aussagen

o So ein Mensch konnte nichts dagegen haben, dass seine Tochter einen Deutschen heiratet. Aber alles musste nach tiir-

kischer Sitte zugehen.
o, Wir kennen uns ja sebr lange und wissen, dass wir sehr gur zueinander passen” galt bei Nuri nicht.

* Herr Griinberger wollte mit Nuri Peblivan alles am Telefon besprechen, aber Nuri wollte natiirlich nichts mit einem
wildfremden Menschen zu tun haben.

o Er hatte nichts dagegen, dass Frauen in der Gesellschaft reden und sich mit Minnern unterhalten, aber so ein wich-

tiges Thema musste von einem Mann behandelt werden.

e FEine Frau hat keine Erziehung zum objektiven Denken genossen.

*  Nuri Peblivan kenne ja die Deutschen, und er wisse, dass sie aufSer sich selbst niemanden haben.

o Frau Griinberger lernte Tiirkisch, damit sie sich mit Frau Pehlivan unterhalten konnte. Nuri gefiel das nicht, weil
Jeder auf seinem Teppich bleiben sollte.

o Die beiden Miinner diskutierten dariiber, ob die Mentalitit der Tiirken besser sei als die der Deutschen.

o Zum ersten Mal seit fiinf Jabren schlug er seine Frau, weil sie am Abend mit Frau Griinberger zum Essen gehen
wollte. Zum Abendessen. Jawohl. Allein zum Abendessen.

Nach dem Kennenlernen der Familie Griinberger zeigt er seinen echten Charakter, wie es an oben zitierten Aus-
sagen ersichtlich ist. Besonders die Konjunktion ,aber und die Wortteile ,,nicht dagegen® stellen seine zwei Ge-

sichter eindeutig vor.

Der Text lisst sich zweiteilen; im ersten Teil erfihrt der Leser etwas {iber Nuris ,,Charakterrolle”; Es stellt sich
durch die satirische Darstellung Sinasis heraus, dass es sich dabei um eine ,Rolle” handelt. Im zweiten Teil wird
die Vermutung des Lesers, dass Nuri nur eine Rolle spielt, bestirke. Nuris Aussagen und Verhaltensweisen — ins-

besondere diejenigen, die im Widerspruch zu seiner propagierten Rolle stehen - gleichen einer ,Selbstentlarvung
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Nuris. Davon ausgehend ist es zu bemerken, dass die Funktion der Satire hier eigentlich zur Offenlegung von
Nuris ,,echtem® Charakter gebraucht wird.

Der Titel der Geschichte heif$t ,,Brautbeschauer” und nicht ,,Der wahre Tiirke“ oder etwas Ahnliches. Das zeigt uns,
dass der Titel eigentlich nicht auf eine , Entlarvungsgeschichte® verweist. Zunichst ist kein unmittelbarer Zusam-
menhang zwischen ,,Brautbeschauer und ,Nuri“ auszumachen. Die Titelwahl von Sinasi Dikmen und ihre Funk-
tion bzw. Bedeutung deutet darauf hin, dass ,,Brautbeschauer® als eine Art ,,Schliissel fungiert, in diesem Fall eben
auch in Verbindung mit der ganzen Heiratsgeschichte als Schliissel, der den ,,echten® Charakter Nuris (er)sffnet.

5. SCHLUSSFOLGERUNGEN

Zum Schluss kann man sagen, dass beim Thema des Textes es um die Kommunikation zweier Familien geht, die
schrittweise und gegenseitig ihre Rollen tauschen. Es ist ziemlich klar, dass beide Familien wegen ihrer gegensei-
tigen Verhaltensweisen sehr scharf kritisiert werden. Die oben zitierten Kommentare machen anschaulich, dass
die Studierenden sich darum bemiiht haben, sich sowohl in die Deutschen als auch in die Tiirken hineinzufiih-
len und die Motive ohne Vorurteile zu kommentieren.

Wihrend der Lehrveranstaltungen wurde besonders darauf geachtet, den Lernprozess Lerner-orientiert zu gestal-
ten und somit den Studierenden eine méglichst freie Lernatmosphire zu bieten, deshalb wurden die Studieren-

den den behandelten Text sehr positiv aufgenommen und haben in hohem Mafl ihre eigenen Meinungen zum
Ausdruck gebracht.

Der behandelte Text ist satirisch und kritisch. Die realistisch geformten Texte erleichtern die Selbstidentifizierung
der Studierenden mit der Kultur der Deutschen und der tiirkischen MigrantInnen in Deutschland. Davon ausge-
hend, dass die tiirkischen Studierenden beim Lernen der deutschen Sprache viele Schwierigkeiten haben, mach-
ten die Texte der tiirkischen Migrantlnnen auf die Studierenden einen positiven Eindruck, weil diese Texte aus
der Sicht tiirkischsprachiger Deutschlernender einfachere Strukturen haben und weil die Studierenden zum er-
sten Mal mit solchen Texten konfrontiert wurden. Dadurch hatten die Studierenden die Gelegenheit, die spezi-
fische Sprachverwendung (Idiome, Sprichworter, Ritualen) in der Literatur tiirkischer MigrantInnen mit derjeni-
gen im Deutschen zu vergleichen.

Die deutschsprachigen Auferungen der Studierenden haben deshalb grammatische Fehler, weil Deutsch ihre
Fremdsprache ist, die sie an der Universitit (noch) lernen. Deshalb haben wir uns in den Lehrveranstaltungen
darum bemiiht, einerseits die Lese- und Schreibfertigkeit, andererseits die Hor- und, die Sprechfihigkeit der Stu-
dierenden zu verbessern.

Dadurch, dass die tiirkischen Studierenden beim Lernen der deutschen Sprache in viele Lernprobleme geraten,
sind wir zur Idee gekommen, dass die Migrantenliteratur stirker in den DaF-Unterricht integriert werden muss.
Insbesondere die Motivationsforderung bedarf der besonderen Aufmerksamkeit der Lehrenden.
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DEPRIVATION ALS SOZIALES PROBLEM
REFLEKTIERT AM ROMAN ,,UNTERM RAD® VON
HERMANN HESSE

Cavidan Coltii IMREN'

1. EINLEITUNG

Die Soziologie, die sich als eine Wissenschaft fiir das Verhalten und Handeln der Menschen beschiftigt, gilt auch
als eine Lehre der Gesellschaft, die eng mit der historischen Entwick-lung und Verinderung der menschlichen In-
teressen und Bediirfnissen gilt (Hartfiel & Hillmann, 1972, 713).

Der Mensch als soziales Lebewesen, muf sich mit vielen sozialen Problemen im Alltag beschiftigen, bis er sich
fortgebildet hat. Diese Probleme werden teils von selbst, meistens aber mit Hilfe der anderen Menschen iiberwun-
den. Gesundheit, Krankheit, Arbeitslosigkeit, Drogen oder Alkoholkonsum, Siichtigkeit, Frauendiskriminierung,
Suizid usw. sind die alldiglichen sozialen Probleme fiir die Menschen, die seit mehreren von hundert Jahren ver-
sucht werden zur Hand zu nehmen. Eins von diesen sozialen Problemen ist auch die Deprivation, die ein Man-
gel oder ein Verlust von etwas Erwiinschtem kennzeichnet. Mit dieser Arbeit wird versucht zu zeigen, wie ein ju-
gendlicher unter dem Druck der Erwartung des Erfolgs, die von den Familienmitgliedern oder der Gesellschaft
gestellt wurden, als ein Versager zusammenbricht und zuletzt stirbt.

2. DIE HANDLUNG DES ROMANS

Der Schulroman ,,Unterm Rad® geschrieben von Hermann Hesse und veroffendliche im Jahre 1903, berichtet
iiber einen intelligenten jungen Mann, der durch den Ehrgeiz seines Vaters und seiner Umgebung zu iibertriebe-
ner Hochleistung und Uberanstrengung getrieben wird und diese Last ihn zur Freudlosigkeit, schlechter Schul-
leistung und zu seinem Tod fiihre.

Der Protagonist Hans Giebenrath ist der Primus in der Schule und nimmt durch seine Begabungen am Lan-
dexamen in Stuttgart teil, wo er die Priifung als Zweiter besteht. Er wird im Zisterzienserkloster in Maulbronn
eingeschrieben und soll dort zu einem Theologen ausgebildet werden. Er und viele weitere Begabte werden in un-
terschiedliche Stuben eingeteilt. Die Seminare verlaufen strikt und formell ab. Es gibt keine Toleranz fiir seltsame,
unsinnige Einfille der Schiiler. Jedes Ungehorsam gegentiber der Obrigkeit wird mit harten Disziplinarstrafen un-
terdriickt. Die Seminaristen befreunden sich mit der Zeit mit je anderen zwei Personen, um ihre Einsamkeit, ih-
ren Stress und Kummer loszuwerden und um mit ihren Problemen niche allein geblieben zu sein. Hans kommt
seinem Stubengenossen Hermann Heilner niher, der sich als Charakter von ihm deutlich unterscheidet. Wihrend
er fleif$ig und mit ruhigem Gemiit ist, ist Hermann dynamisch, triumerisch und unberechenbar.

Die Lehrmeister des Klosters dringen nach der Auflésung der Freundschaft der beiden, da Heilner schon eine
Disziplinarstrafe bekommen hat und fast jeder in der Anstalt ihn als Freund meidet. Er ist fiir seine Kameraden

1 Gukurova-Universitat
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ein negativer Einfluss, weil dieser immer schlechtere Noten bekommt. Eines Tages unternimmt Heilner einen
Fluchtversuch, der nach 2 Tagen Suche und Verfolgung mit der unehrenhaften Verweisung von der Kosterschule
sein Ende findet. Durch das Fehlen der freundschaftlichen Nihe und mit Anfang physikalischer Krankheiten wird
auch Hans nach Hause beurlaubt. Der psychologische Druck im Dorf und in der Familie wegen des Scheiterns
in Maulbronn, die gleichgiiltigen Verhalten seiner ehemaligen Schulfreunde und Lehrer, die ihn meiden, brin-
gen Hans in Bedringnis. Um die Einsamkeit und die Selbstmordgedanken loszuwerden beginnt Hans eine Me-
chaniker-Ausbildung, die aber durch die kérperliche Anstrengung ihn zu schwerer Miidigkeit fithrt. Er betrinke
sich am Wochenende mit den Arbeitern der Werkstatt, versucht spit in der Nacht seinen Weg allein nach Hause
zu finden und wird am nichsten Morgen am Fluss ertrunken wiedergefunden. Bei seiner Beerdigung sind seine
Lehrer, Schulmeister und der Rektor anwesend und betrauern das Ende des Genies. Hermann Hesse mochte mit
dieser Erzihlung das Verkommen eines produktiven Menschen darstellen. Der Protagonist wird von der Familie
und der schulischen Autoritit unter einem permanenten Leistungsdruck gestellt und findet fiir seine personlichen
Entwicklungen und Interessen (Korper, Sexualitit, Hobbys) keine Zeit. Diese halbentwickelte Identitit aus Diszi-
plin, Erziehung und die Autoritit der Eltern sowie auch des Instituts fithren ihn zu seinem Tod.

Hesse hat die Redewendung ,,Unterm Rad“ als Titel fiir das Buch verwendet, die die Handlung und den Werde-
gang des Protagonisten zusammenfasst. ,,Unter die Rider zu kommen® bedeutet, keine Beriicksichtigung zu fin-
den, zugrunde zu gehen, von der Gipfelspitze in die Tiefe zu stiirzen (Drostowski & Stubenrecht, 1992, 565).
Sein Zugrunde gehen ist, alles das, was Hans nach der Riickreise aus Maulbronn durchgemacht hat, was ihm im
Dorf widerfahren ist. Der deutsch-schweizerische Schriftsteller kritisiert an vielen Stellen die systematische Aus-
bildung der heranwachsenden Schiiler zu gesellschaftlich gehorsamen Menschen, zum fiigsamen, geftigigen Er-
gebenen der Autoritit. Solche Ausbildungsstitte wiirden den freien Willen, den freien Geist des Kindes abtéten,
ihn irreparabel vernichten. Die Selbstentfaltung und die Selbstverwirklichung der begabten Kinder werden abge-
bremst und nicht toleriert, was am Ende bei einigen Genies zu schlimmen Folgen wie Selbstmord, Nihilismus,
Lethargie und dem Verweis aus der Schule/Kloster fiihren kann. Das Buch ist in 7 Kapiteln unterteilt, besteht aus
166 Seiten und ist in der allwissenden Erzihlform geschrieben. Hesse benutze fiir die erzihlende Zeit gewohn-
lich die Fach Terminologie, die dem Leser vor allem das schulische Niveau und die iibersteigerte Kompetenz des
damaligen Bildungswesens und der Hauptfigur wiedergeben soll. Begriffe wie ,,Hypertrophie® (Hesse, 1972, 8),
,,Habitus“ (ebd., 8), ,,Hekatombe“ (ebd., 9), ,,Famulus® (ebd., 21), ,,Primus® (ebd., 22), ,,Verba“ (ebd., 23), ,,Xe-
nophon® (ebd., 23), ,,Delinquent” (ebd., 24), ,,Aorist“ (ebd., 24), ,,Asketen“ (ebd., 58), ,,Dorment” (ebd., 65),
,»Refektorien® (ebd., 69) und ,,Ephorus® (ebd., 111) sind einige Beispiele. Auch lateinische Redewendungen und
griechische Verse aus der Bibel sind im Buch vorzufinden.
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3. DIE FIGURENKONSTELLATION
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Nach der Figurenkonstellation hat die Person, die in Ungnade fillt keinen Freund und keine Vertrauensperson
mehr, an die sie sich wenden kann. Denn wer einmal hinfillig und ertibrigt wird, sowie die Hauptfigur, dem wird
die Chance der Resignation entnommen. Es gibt im Leben des Protagonisten zwei sich wie eine Grenze unterschei-
dende Phasen, die eine Diskrepanz aufzeigen. Die erste Phase sind die Loorbeeren Giebenraths die eingeheimst
werden, jeder ihn anerkennt, auf ihn hinaufschaut, weil er in der Priifung als zweiter besteht. Er ist somit der Pri-
mus im Dorf und wird zu demjenigen, der geniale Einfilte hat. Somit verkdrpert er das Bild eines Genies, das von
der sozialen Umgebung bewilligt wird. Er ist zugleich eine Person, dass von der Gesellschaft geschmiedet wird.

Man sicht ihm als den Eigenen und verkérpert in ihm zugleich das selbst nicht Errungene im Unterbewusstsein.

Hesse gibt das Alter des Protagonisten nicht an, aber laut dem Schulgrad schitzen wir ihn auf das Jahresalter 12
bis 15. Also ist er demnach im Pubertitsalter oder in der Adoleszenzphase, wo viele Eltern gelegentlich einen gro-
Ben Druck auf Thre Kinder ausiiben und danach verlangen, dass sie sich wie Erwachsene verhalten und gestal-
ten sollen. Die Familien méchten in dieser Phase ihre Kinder zu tiichtigen Erwachsenen erzichen. Leider verges-
sen sie aber, daf} die Jugendlichen einer kérperlichen, geschlechtlichen, emotionalen Verinderung ausgesetzt sind.

Zugleich beginnt auch eien suche nach Identitit.
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Giebenrath ist demnach eine sich fiigende Personlichkeit, macht das was man ihm auferlegt, gehorcht seinem Va-
ter und ist ein Musterschiiler, der angefangen von seinen Mitschiilern bis hin zu den Lehrkriften von jedem im
Dorf schitzt und verehrt wird. In dieser Phase wendet der Vater die Autoritit an.

Der Vater des Protagonisten ist ein stolzer Proletarier, der ihm stets am Nacken hingt, von ihm, insbesonders was
seine schulischen Leistungen betreffen, vieles verlangt, setzt ihn stindig unter Druck und méchte nur Erfolg se-
hen und héren. Fiir das Leben des Protagonisten herrscht ein Paternalismus. ,,Paternalismus ist eine Handlung,
die gegen den Willen, aber auf das vermeintliche Wohl eines anderen ausgerichtet ist* (Budak, 2009, 100). Der
Vater bestimmt das Leben des Protagonisten. Da Hans im frithen Alter seine Mutter verliert, ist der Vater als Be-
zugsperson auf sich allein gestellt und kann keine miitterliche Giite, Zirtlichkeit und Barmherzigkeit aufzeigen
und drillt ihn. Aber in dieser Vater-Sohn Beziehung ist der Vater in der Erzichungsphase vorerst Stolz auf seinen
Sohn. Doch trotzdem hat Hans die stindige Angst, ihn zu enttiduschen und bei seinem Vater als ein Versager zu
gelten. Er hat Angst vor dem Scheitern. Auch Angst und Depression verhindern die Fahigkeit, Aufmerksamkeit
des menschen bei der klaren und gesunden geistlichen Denkweise. Diese Angst, die sich mit der Furcht bei einer
Titigkeit keinen Erfolg zu haben, oder das etwas fehlschlagen wird, konnen wir als eine psychologische Krankheit
unzwar als ,fear of failure” benennen (Budak, 2009, 108). Indessen verschlechtern sich die Noten von Hans durch
das Fehlen jeglicher Freundschaft und Erkrankung (permanente Kopfschmerzen), sodass dies zu einer Mahnung
des Rektorats zur Familie Giebenrath fithrt und der Vater Josef darauthin einen Brief an seinen Sohn schreibt.

Mehr Eindruck machte ein viterlicher Brief, der ihn voll Entsetzen beschwor, sich zu bessern. Der Ephorus hatte
an Vater Giebenrath geschrieben, und dieser war heillos erschrocken. Sein Brief an Hans war eine Sammlung aller
aufmunternden und sittlich entriisteten Redensarten, tiber die der wackere Mann verfiigte, und lief§ doch, ohne es
zu wollen, eine weinerliche Kliglichkeit durchscheinen, welche dem Sohn wehe tat. Alle diese ihrer Pflicht beflis-
senen Lenker der Jugend, vom Ephorus bis auf den Papa Giebenrath, Professoren und Repetenten sahen in Hans
ein Hindernis ihrer Wiinsche, etwas Verstocktes und Tréiges, das man zwingen und mit Gewalt auf gute Wege zu-
riickbringen miisse. Keiner...sah hinter dem hilflosen Licheln des schmalen Knabengesichts eine untergehende
Seele leiden und im Ertrinken angstvoll und verzweifelnd um sich blicken. Und keiner dachte etwa daran, daf§
die Schule und der barbarische Ehrgeiz eines Vaters und einiger Lehrer dieses gebrechliche Wesen so weit gebracht
hatten. Warum hatte er in den empfindlichsten und gefihrlichsten Knabenjahren tiglich bis in die Nacht hinein-
arbeiten miissen? (Hesse, 1972, S.108-109).

Dies ist eine Reaktion, ein stiller Innenschrei, auf dem eigentlich jeder feindfiihlige Beobachter registrieren miis-
ste, jedoch jeder relevanten Person gleichgiiltig blieb. Zu den psychologischen Drucksetzenden gehort ebenfalls
die pidagogische Gruppe (Rekror, Stadtpfarrer, Lateinlehrer). Sie iiberfallen ihn mit Lehrmaterialien, komplexen
Stoffen und unbegreiflichen Termini.

An die Schulstunden, die tiglich bis vier Uhr dauerten, schloss sich die griechische Extralektion beim Rektor an
um sechs war dann der Herr Stadtpfarrer so freundlich eine Repetitionsstunde in Latein und Religion zu geben,
und zweimal in der Woche fand nach dem Abendessen noch eine einstiindige Unterweisung beim Mathematik-
lehrer statt (Hesse, 1972, S.9).

Dieses Programm ist fiir das Alter und Niveau eines Kindes unangemessen und fasst die Situation des Protoga-
nisten zusammen. Hermann Heiler ist der Schulkamerad von Hans aus dem Maulbronner Kloster. Er sieht an
ihm (Hans) nicht seinen Gegenspieler sondern das zu Ende zu fiihrende Puzzlestiick das bei ihm fehlt. Heiner ist
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eine unzubandigende Seele dichterischer Art, die keine Autoritat und keine Systematik kennt. Seine Seele lasst
sich auch nicht zihmen.

Hans mufite den ganzen Nachmittag tiber Heilner nachdenken. Was war das fiir ein Mensch? Was Hans an sor-
gen und Wiinschen kannte, existierte fiir jenen gar nicht. Er hatte eigene Gedanken und Worte, er lebte Wirmer
und freier, litt seltsame Leiden und schien seine ganze Umgebung zu verachten. Er verstand die Schénheit der
alten Sdulen und Mauern. Und er trieb die geheimnisvolle sonderbare Kunst, seine Seele in Versen zu spiegeln
uns sich ein eigenes, scheinlebendiges Leben aus der Phantasie zu erbauen. Er war beweglich und unbindig und
machte tiglich mehr Witze als Hans in einem Jahr. Er war schwermiitig und schien seine eigene Traurigkeit wie
eine Fremde, ungewdhnliche und késtliche Sache zu geniePen (Hesse, 1972, 69-70). Hesse erwihnt die Dualisti-
schen Charakeerziige des Protoganisten und Heilner wie folgt: Es gab auch ungleiche Paare. Fiir das Ungleichste
galten Hermann Heiner und Hans Giebenrath, der leichtsinnige und der gewissenhafte, der Dichter und der Stre-
ber. Man zihlte zwar beide zu den Gescheiten und begabtesten, aber Heilner genoss den halbspéttisch gemeinten
Ruf eines Genies, wihrend der andere im Geruch des Musterknaben stand (Hesse,1972,73)

Hans galt als das Genie aber er war der Ungliickliche und der in Grenzen lebende, also quasi der Aussenseiter.
Heilner, der Rebell wird hier als derjenige bezeichnet, der die Freiheit geniesst. Fleig, der Schuhmacher funktio-
niert im Werk als Freund des Protagonisten der ihm Rat und Zuflucht gewihrt, der ihm in schwierigen Zeiten
beisteht. Und als Horer in Erscheinung tritt all diese erwihnten Charactere trugen in der ersten Phase des Lebens
des Protaganisten zu seiner psychischen Geftihlsstimmung eine entsprechende Rolle.

Die zweite Phase seines Lebens taucht erst mit dem Absturz des Schulerfolgs des Protagonisten auf. Es endet mit
dem Zwangsaustritt aus dem Kloster, dass vielmehr als eine Beurlaubung angedeutet wird. Der Grund hierzu liegt
vielmehr an der Steigerung seiner Krankheit, an seiner fortwihrenden Einsamkeit. Er wird als seelisch krank ein-
gestuft.

Nun stand er da, mit Schirm und Reisepack, und wurde vom Papa betrachtet. Der letzte Bericht des Ephorus
hatte dessen Enttduschung und Entriistung tiber den mifratenden Sohn in einen fassungslosen Schrecken ver-
wandelt. Er hatte sich Hans verfallen und schrecklich aussehend vorgestellt und fand ihn nun zwar gemagert und
schwiichlich, aber doch noch heil und auf eigenen Beinen wandelnd. Ein wenig trostete ihn das; das Schlimm-
ste aber war seine verborgene Angst, sein Grauen vor der Nervenkrankheit, von welcher Arzt und Ephorus ge-
schrieben hatten. In seiner Familie hatte bis jetzt nie jemand Nervenleiden gehabt, man hatte von solchen Kran-
ken immer mit verstindnislosem Spott oder mit einem verichtlichen Mitleid wie von Irrenhiuslern gesprochen,
und nun kam ihm sein Hans mit solchen Geschichten heim (Hesse, 1972, S.111-112).

Auch wenn im Werk nicht betont wird, dass er unter Depression leidet, kénnen wir all von den wiedergegebe-
nen seelischen Situationen, die Depression herausleiten.

Im Leben eines jeden gibt es Situationen, die ihn ungliicklich machen. Aber ungliicklich sein heisst traurig oder
unzufrieden sein, wenn irgendetwas nicht im Lot ist, wobei man durchaus den Uberblick behilt. Deprimiert zu
sein hingegen ist eine Stimmung, die die emotionale Verfassung eines menkschen grundlegend beeinflusst und die
bestimmt, wie er sich selbst und seine Umgebung erfihrt und wahrnimmt (Lindquist, 1975,12).

Nach dem Seminaraustritt arbeitet Hans jetzt in einer Werkstatt und hier steigt die Nichte von Flaig das Mad-
chen Emma, mit der er flirtet in sein Leben ein. Vorher hatte er keinen Zugang zu Frauen und Emma war es, die
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zuerst den Schritt bei dieser Affaire tat. Sie lernen sich durch das Mosten der Apfel kennen und nach dem Mo-
sten der Apfel kehrt Emma zu ihren Eltern zuriick. Dieser Verlust und Liebesentzug beunruhigt Hans nochmals,
was bei ihm wiederum zu Gefiihlstorung fithrt. Er ist alleingelassen.

Da er nicht mehr das Bild des Genies reflektiert und an einer Identititskrise leidet und zugleich einen individu-
ellen innerlichen Podeststurz erlebt, verliert er bei seiner Umgebung und in der Familie an Achtung. Der Vater
Joseph Giebenrath versucht den Arger tiber die Erfolglosigkeit seines Sohnes bei sich selbst einzudimmen, zeigt
einen simuliertenVerstindnis, mochte die Ehre und den Stolz seiner Familie im Dorf bewahren. Aber sowohl die
Erziehung seines Sohnes als auch die Vaterrolle gelingen ihm nicht. Auch er ist eigentlich ein Versager in der Hin-
sicht auf die Elternrolle.Hans wird auch von seinen Freunden ignoriert sie respektieren ihn nicht mehr, hinseln
iiber ihn und nehmen ihn nicht mehr ernst.

Der stindige innere Kampf Giebenraths um die Frage seiner Identitit begleiten ihn bis zum Ende seines Todes.
Nachdem sich die Gesellen in der Stadt betrinken, planen sie gemeinsam die Riickkehr ins Dorf. Doch Hans
mochte seinen eigenen Weg gehen, weil wir glauben, dass er sich der Gruppe nicht zugehorig gefiihlt hat. Durch
den Waldlaufend am Fluss wird er am nichsten Tag an derselben Stelle ertrunken wiedergefunden. Bei seiner Be-

erdigung ibt Schuhmacher Flaig Selbstkritik und Allgemeinkritik aus.

Dort laufen ein Paar Herren sagt er leise die haben auch mitgeholfen, ihn soweit zu bringen...Und sie und ich,
wir haben vielleicht auch mancherlei an dem Buben versiumt, meinen sie nicht? (Hesse,1972,166)

4. DEPRIVATION ALS SOZIALES PROBLEM

Die Deprivation als Begriff bedeutet, daf} das Individuum seine urspriingliche oder erlernte Bediirfnisse nicht oder
unzureichend befriedigen kann (Hartfiel & Hillmann, 1972, 134). Die soziale, emotionale Bezichung wird abge-
brochen, Schlafstdrungen kommen vor (Budak, 2009, 811)

Die Deprivation, die wir in dem Kontext der Arbeit betonen werden, ist die soziale Ausgrenzung des Protagonisten.
Es gibt viele Dimensionen der Ausgrenzung eines Individuums in einer sozialen Gesellschaft. Die Dimensionen
konnen mit dem Arbeitsfeld, mit der Okonomi, mit der Kultur, mit der Politik oder mit der Gesellschaft begrenzt
werden. Der Protagonist wurde vielmehr auf der kulturellen und gesellschaftlichen Dimension ausgegrenzt. Als er
die schulische Leistung nicht bestand, konnte er die gesellschaftlich anerkennten Lebensziele nicht mehr entspre-
chen, wurde stigmatisiert und gesellschaftlich von seinen ehemaligen Freunden und Lehrern ausgesetzt. Seine So-
zialkontakte reduzierten sich und ein neues sozial problem fiigte sich dem ersten zu, nidmlich der Alkoholkonsum.

5. ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK

Die Handlung des Werks wurde von der Biografie des Autors beeinflusst. Das Leben Hesses, seine Schulzeit, die
Figur Hermann Heilner (selben Initialen Hermann Hesse) geben die Probleme, die Umstinde im frithen Leben
des Schriftstellers wieder. Heilner ist demnach das Korellat, die erginzende Entsprechung Hesses. Denn auch Hesse
war in seinen Studienjahren ein freier Geist, ein Fantast und Dichter. Auch er konnte das System der Klosterschule
nicht ertragen und floh aus Maulbronn. In einem Brief an Karl Isenberg schreibt Hesse: ,,An mir hat die Schule
viel kaputtgemacht® (Korth, 2002, S.2). Das zeigt, wie sehr Hesse unter den Bedingungen des Klosterseminars
gelitten hat und diese negative Erinnerung sein Leben prigte. An vielen Stellen der Erzihlung kann die Kritik des
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Autors gegen die Bildungsperspektive der Gesellschaft, das strikte Schulsystem, das stindige Pauken der Seminari-
sten und der Einstellung der Lehrkrifte beobachtet werden. ,,Ein Schulmeister hat lieber einige Esel als ein Genie
in seiner Klasse, und genau betrachtet hat er ja recht, denn seine Aufgabe ist es nicht, extravagante Geister her-
anzubilden, sondern gute Lateiner, Rechner und Biederminner” (Hesse, 1972, S.90). Einen Denkenden, einen
Hinterfragenden zu betreuen, ihn beim Lernen zu unterstiitczen und als Wegweiser zu dienen ist nicht die Praxis,
die umgesetzt wird. Es wird hier mehr folgsame Biirger, brave, geftigige Personen geschaffen, die das System in
keinsterweise kritisieren bzw. es in Zweifel zichen sollen. Und wenn es doch Genies gibt, die es auf eigene Faust
versuchen, etwas aus ihrem Leben zu machen, ihren eigenen Weg zu gehen, so enden ihre Karrieren meist mit
Schulverweis oder Selbstmord. Am Ende der Erzihlung wird auch eingeriumt, dass durch einige Herren aus dem

Dorf und Bekanntenkreis das ungliickliche Ende Hans Giebenraths herbeigefithrt wurde. ,,Dort laufen ein paar
Herren,...die haben auch mitgeholfen, ihn so weit zu bringen® (Hesse, 1972, S.166). Neben der Kritik am Schul-
system und an der Rolle und Verhalten der Lehrkrifte wollte Hesse mit diesem Werk das Erlebte im Realen ver-
arbeiten. Er wollte die Zeit im Maulbronner Seminar hinter sich lassen. In ,,Begegnungen mit Vergangenem®
(1953) sagt Hesse:In der Geschichte und Gestalt des kleinen Hans Giebenrath, zu dem als Mit- und Gegenspie-
ler sein Freund Heilner gehort, wollte ich die Krise jener Entwicklungsjahre darstellen und mich von der Erin-
nerung an sie befreien, und um bei diesem Versuch das, was mir an Uberlegenheit und Reife fehlte, zu ersetzen,
spielte ich ein wenig den Ankliger und Kritiker jenen Michten gegeniiber, denen Giebenrath erliegt und denen
einst ich selbst beinahe erlegen wire (Hesse zitiert nach Streich, 2003, S.3). D.h. das Werk ist demnach ein Ver-
teidigungsake, ein Akt des Stimme-Erhebens, der fiir die durchgemachten, erlittenen Jahre gewissermafien als Ver-
geltung dienen sollte.
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THE AFTERMATH OF THE COLONIAL TRAUMA AND
THE TRAUMA OF WHITENESS: BOOK BURNING AND
BOOK WRITING AS WAYS OF RECOVERY IN JEAN
RHYS!

Mevliide ZENGIN?

“In mental life nothing which has once been formed can perish.”
Sigmund Freud, Civilization and Irs Discontents

This study has two objectives: The first one is to explore the aftermath of the colonial trauma and the trauma
of whiteness in Jean Rhys’s short story, “The Day They Burned the Books”, which was first published in Lozn-
don Magazine. Taking into consideration the peculiar qualities of colonial trauma differing it from other kinds
of traumatic situations, the representations of the reasons for the distressful situations and of their aftermath in
the story will be detected. Rhys reflected the impacts of the colonial situation especially in the character of Mis.
Sawyer in the story. After the death of Mr. Sawyer, an Englishman, freedom from colonial distress is experienced
by Mirs. Sawyer in her act of burning the books in his library. This study argues that the traumatic situation is
healed, in the story, by the colonized herself, i.e. Mrs. Sawyer, who has been exposed to double-colonization by
her white husband. Another argument of the study is that book burning is also a way of the recovery from the
trauma of whiteness in the story — a trauma experienced by again Mrs. Sawyer lest her Creole son, Eddie have
the qualities of a European white man, which, she believes, are to be transmitted by his act of reading the books
inherited from Eddie’s father, Mr. Sawyer. The second object of the study is to put Rhys's story in the biograph-
ical context. Exploiting a new historicist assumption that a literary text may be analyzed with regard to the bi-
ographical context, it will be detected whether the author’s ideas reflected in her work are compatible or incon-
gruous with her real life. And this is believed to constitute an alternative reading of “The Day They Burned the
Books”. Being a white Creole, Rhys is known to have had a cultural tension arising between western and Carib-
bean values, identity and so on. By means of such an inquiry, the study is aimed to conclude with the idea that
it is likely that Rhys overcame this ambivalence in her real life by writing fiction belonging to the counter-colo-
nial discourse, which is symbolically represented by her character’s book burning. In both cases, the aim seems to
subvert English colonial and canonical discourses.

“The Day They Burned the Books”, one of the collected stories in Jean Rhys’s Tigers Are Looking Better (1968), is
a short story in which Rhys addresses such themes as race and gender discriminations, constructing identity, dis-
possession and loss, loss of innocence and finally trauma in colonial or imperial setting. The story also takes up

1 This study is the extended version of the paper presented at 12th International IDEA Conference: Studies in English held by
Akdeniz University in 2018.
2 Sivas Cumhuriyet Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
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some of the concerns familiar in Rhys’s fiction: patriarchy, exploitation, marginality and hybridity. Rhys’s story
“looks back on a childhood friendship with a light-skinned boy who has an English father and a mulatto mother”
(Kalliney, 2013, p. 219). The whole story is told in a nameless narrator’s voice. The narrator is a white woman
from the Caribbean. Both participating in and witnessing the action, the nameless woman narrator gives an ac-
count of her experiences she had when she was a twelve-year-old girl.

Though “The Day They Burned the Books” centers on the narrator and her friend Eddie, it may be argued that
it is the story of a coloured woman, Mrs. Sawyer, who is married to a white man who beats her and gives her in-
sults especially in drunken moments, which are not rare in his life. Mrs. Sawyer is a pretty and “nicely educated”
woman but her husband treats her callously and humiliatingly. As an obedient wife, she never complains of his
insults, rather in public she pretends they are jokes. Mr. Sawyer, an English steamship agent on the Caribbean,
who has settled on the island for no obvious reason, builds a small room at the back of his house and lines its
walls with rows of shelves to keep his books, most of which are in English; and the shelves gradually fill with the
books, which he is sent out from England. From the perspective of the narrator, the reader learns that Mr. Saw-
yer does not fit in with the colonials since he is not a real gentleman, a sign of which is his dropping h’s while
conversing. “He has little standing among the island’s white community” and he is a man “marrying outside his
race” (Kalliney, 2013, p. 219). His small, consumptive half-caste son Eddie likes the books and borrows them
from his father’s library. However, it is Eddie who first challenges the assumptions about ‘home’, England as he is
a precocious boy despite his sickly appearance. Saying that he likes neither daffodils nor strawberries and cream
he opposes the idea that everything in England is superior to anything on the island, despite the other children’s
Anglophilic tendencies. The scene in which Eddie’s playmate, i.c. the narrator recalls one occasion, may be sum-
marized and commented on in Kalliney’s (2013) words:

Eddie’s strange family and voracious reading have led him to some iconoclastic conclusions about “home,” mean-
ing England. While all the other white (or nearly white) children wax about the glories of London, the fog, the
strawberries and cream, and the daff odils, Eddie would sit quietly. Of course, none of them has ever been to
London, or eaten strawberries, or seen daffodils. On one memorable occasion, Eddie blurts out that he doesn’t
like strawberries, and doesn’t care for daffodils either. The other children are shocked into silence, but the narra-
tor secretly applauds him (p. 220).

In this regard, Eddie may be thought to be brave enough to be subversive in his own childish way. Meanwhile
we learn that the real English children, who are arrogant for their Englishness, snub the narrator because she is
not English; they call her “a horrid colonial”, which is an indication of the prevalence of the racist approach to
people even among children and of the colonials’ being perceived “as being bad copies of the ‘real thing” due to
their imperfect reproduction of English culture” (Haliloglu, 2011, p. 45). When Mr. Sawyer suddenly dies, Ed-
die takes possession of the library. After a few weeks, Eddie and his friend walk into the library, which is “an in-
heritance from the boy’s white, English father, and therefore despised by his mulatto mother” (Kalliney, 2013, p.
221), only to find Mrs. Sawyer and their maid Mildred making all the books into two piles. Mrs. Sawyer, who
has patiently and silently remained married for so many years, now seems to be erupting in an excessive hatred.
She is pulling the books from their shelves and putting them into two piles. The books in one of the heaps would
be sold, and those in the other heap would be burned. She is also tearing and pitching those that would be put
in the heap to be burned. When he sees that his mother is about to tear one particular book, Eddie, distraught,
pleads with her not to burn it because he is currently reading it. Eventually, Eddie snatches the book from her
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shouting at her violently that he hates her (in return for her hatred of both his father and his books). The narra-
tor grabs a book from the piles of books to be burned, and she and Eddie run away from home and sit together
till it becomes dark. After returning home, they sit together under the mango tree in the Sawyers’ garden. There
Eddie cries. To share Eddie’s sadness and loneliness, the girl holds his hand; she cries, too. Viewing that their tears
mix together the girl thinks that they are married. Then she asks him what book he has snatched. Eddie responds
that it is Kipling’s Kim. Then they depart. The girl wishing to experience alone that joyful moment of possessing
a book which she could read till the end rushes into her room and locks the door as soon as she gets home. She
looks at the cover of the book only to see that the book is in French and it seems dull. The title is Forr Comme
La Mort? which is a great disappointment to her.

The action in the story takes place on the Caribbean island of Dominica, where Jean Rhys, whose real name is
Ella Gwendolen Rees Williams (1890-1979), was born, and which she left when she was sixteen to have an edu-
cation in England. Born and raised in a colonial context and repatriated to the homeland, England, which she had
never before seen, Rhys wrote this story looking back to the Dominica of her childhood. So the story provides the
reader with the Caribbean world of the author’s childhood. Informing her readers about this Helen Carr (2012)
identifies the story as a piece in which “anomalies and ambiguities of [Rhys’s] colonial experience are compellingly
etched” and which “dramatizes the fraught racial tensions among which [Rhys] grew up” (p. 39). The story is set
around the turn of the century, when colonials in the West Indies accepted England as mother country, an impe-
rial power, furthermore, “home” and they “did not expect England’s place as motherland and touchstones of civ-
ilization to be questioned” (Carr, 2012, p. 39). The story sounds to be reminiscences of a white Creole girl (like
Rhys herself); the girl voices her memories from a later date which is not specific. The ordeals of Mrs. Sawyer are
not voiced by herself or an adult third person narrator, rather by a twelve-year-old first person narrator. Though
she is twelve years old at the time of the story, she is mature enough to be aware of the racial discriminations
and to reveal the tension between the races and genders. Yet the colonial predicament is given clearly enough by
means of the lens of the little girl, whose precociousness makes her able to perceive the colour, race and gender
discriminations. She conveys both the past and present experiences of Mrs. Sawyer as a woman-of-color and as a
wife of an Englishman, that is, the narrator’s critical perception has not been obscured by her young age owing to
her precociousness and thus she paves the way for the reader’s perception of Mrs. Sawyer’s double colonization.

When we have a quick look at Dominica’s history, we learn that Great Britain took the island over in 1763 af-
ter the Seven Years' War. The island had been colonized by the Europeans predominantly by the French till then.
Gaining its independence in 1978, now the island is a sovereign country, the capital of which is Roseau. If we re-
call that Rhys was born twenty-seven years after the island entered the English sovereignty, it would not be dif-
ficult to guess Rhys’s childhood years saw the acts of discrimination between the races. Rhys was a white Creola
(which means one born from only one Creola parent) whose “mother was a Creola from Dominica and whose
father was a Welshman” (Arion, 1998, p. 111). And as Arion (1998) states the Creola is “quite different from the
‘imported’ white [...] the distance between those Creola whites and the imported ones seems to be greater than
between the Creola white and the Creolas of colour” (p. 111). Rhys herself said of “The Day They Burned the
Books”™: “It is about the West Indies a good while ago when the colour bar was more or less rigid. More or less”
(cited in Carr, 2012, p. 42).

3 Fort Comme La Mort is the fifth novel of the French writer, Maupassant, which tells the story of a bohemian artist; it was translated
by John D. Lyons as Like Death.
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As stated previously, “The Day They Burned the Books” would be read in this survey to explore the aftermath
of the colonial trauma and the trauma of whiteness — two traumatic conditions experienced by Mrs. Sawyer. It
should be noted here that the story does not reveal the traumas directly; rather, they are given obliquely. In the
story the traumatic situations are concealed by the employment of a narrator who is not over twelve when the ac-
tion in the story happens and who never interprets the events from her adult perspective. They are evoked little
by little by the innocent yet illuminating narrative of the little girl. To put it differently, despite the employment
of an adult narrator, avoiding the narrator’s adult viewpoint, Rhys allows the reader to see the action in the story
from the little girl’s perspective. Furthermore, avoiding the employment of the person who experiences traumas
i.e. Mrs. Sawyer as the narrator, Rhys avoids the direct access of the traumatic mind at first hand; and this makes
the story mysterious and attractive for the reader.

For the purpose of this paper, trauma is understood as a state of mind. The story does not reveal so much about
the colonial trauma, that is, in the process of the colonial trauma itself, but rather its aftermath. As most of the
action in the story, in effect, happens after Mr. Sawyer’s death, the aftermath of the colonial trauma rather than
the colonial trauma itself can be observed in the story. Mrs. Sawyer’s trauma may be defined as an insidious one
bursting out years after. In the aftermath of the death of Mr. Sawyer, freedom from colonial distress is experi-
enced by the widow, Mrs. Sawyer in the form of burning the books in Mr. Sawyer’s library, most of which are
included in the English colonial and canonical discourses and which represent Englishness and white supremacy
and domination in the eyes of Mrs. Sawyer. Afflicted by her husband’s degradations when he was alive and hav-
ing every reason to dislike her husband, soon after his death, Mrs. Sawyer revolts against his husband by pillag-
ing his library, i.e. destructing the collection and tearing and burning his books.

In the story Mr. Sawyer was drawn as a rude and cruel man especially toward his beautiful black Creole wife,
whose beauty has been faded now. He is a man abusing his wife both verbally and physically. He believes that the
Caribbean society in which he lives is beneath him just because he is British. He loathes the Caribbean islands
and the people there. This may be taken as a sign of his racism. He is an educated man. His wish of having a li-
brary full of books may be related with his wish to compensate for the esteem that he could not receive during
his life in England. The narrator tells that nobody has any idea about his preference for a life there and marriage
to a black woman. This could be due to the fact that he wanted to maintain a sense of self-esteem and self-worth
in himself and to receive respect from the others, thus to gain superiority over those who are native to the Carib-
bean. It is likely that the only way to achieve his ideals for Mr. Sawyer is to have and read English books; by so
doing he seems to strengthen, in others, the fact that he is British and he has a right to oppress them. Thus he
defines himself as the self-dominating over the other; and in this case, Mrs. Sawyer has become the primary agent
to be marginalized by him because of her color and race.

Reading between the lines, it can be said that white supremacy is evident in the story and the narrator implies the
idea that although it is the world of the Caribbean people, it is governed and controlled by the white man. Re-
ferring to Mr. Sawyer the narrator says “Nobody could make out what he was doing in our part of the world at
all” . Then it becomes clear that Mr. Sawyer is one of those white people and his pressure is felt most by his co-
loured wife. The narrator tells us that once, when Mrs. Sawyer’s beauty had not faded yet, Mr. Sawyer “used to

4 Jean Rhys. “The Day They Burned the Books”, Tigers Are Looking Better. (Harmondsworth: Penguin Books, 1972) p. 37. Hereafter
all references to “The Day They Burned the Books” will be made to this edition and only page numbers will be cited in the following
quotations.
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be very rude to her” and when he was drunk, he would say “Look at the nigger, showing oft” and “You damned,
long-eyed, gloomy half-caste, you don’t smell right” (pp. 37-38). Undoubtedly, he is unfairly accusing her of be-
ing greedy and dishonest. We are also told that in exchange for his racist humiliations Mrs. Sawyer used not to
give any response and always remained submissive. Another insult is the one that occurred in public when they
gave a dinner party. In that instance the narrator tells that Mr. Sawyer “had pulled Mrs. Sawyer’s hair” so-called
jokingly “Not a wig, you see” (p. 38). Even in this case Mrs. Sawyer “had laughed and tried to pretend that it was
all the part of the joke, this mysterious, obscure, sacred English joke” (p. 38). Here Mrs. Sawyer seems not to be
offended by her husband’s jokes but it seems that under the surface the tension remains. As stated previously, the
ordeals of Mrs. Sawyer are not voiced by herself or by the adult perspective of the narrator, rather by the lens of
a twelve-year-old first person narrator. Yet the colonial predicament is given clearly enough by means of the lens
of the little girl, whose precociousness makes her able to perceive the colour, race and gender discriminations. She
conveys both the past and present experiences of Mrs. Sawyer as a woman-of-color and as a wife of an English-
man, that is, the narrator paves the way for the reader’s perception of Mrs. Sawyer’s double colonization.

The lure of Englishness pervaded in the colonial setting of the Caribbean is also portrayed in the story, in En-
glish children’s despising the little girl to accentuate the difference between the races. The narrator is faced with
a racial exposure which forces her into a position of abject humiliation. So it is apparent that even the children
in the Dominican world preoccupied with the distinctions in races, classes and genders feel alienated. “As they
awaken to their parents’ prejudices, they experience intense inner and outer conflicts” (Ramraj, 2001, p. 211).
That is why, Eddie has a nihilistic sense of belonging to neither his father’s world nor his mothers. He cannot de-
fine himself according to either culture; he is actually in between two cultures. However, he tends to construct a
British identity along with his hybrid identity. This is felt in the story especially after the death of his father. Ed-
die sees himself as the only owner of his father’s books. Eddie “puts a claim on his father’s metropolitan library”
(Kalliney, 2013, p. 220) calling the books “My books” (p. 40).

Mis. Sawyer is apparently unable to bear the cruelty or bullying of Mr. Sawyer and her bowing to the domination
of her husband may be seen as an impact of her social degradation. In other words, her passivity and powerless-
ness in front of Mr. Sawyer may be recognized as the outcome of her thoroughgoing social oppression and social
marginalization. Her helplessness may be attributable to her traumatic condition. This is so nervous a condition
for her that she prefers to remain silent rather than to oppose her husband. This responsiveness can also be seen
as a typical response of the oppressed to the oppressor. Mrs. Sawyer’s trauma is an insidious psychological trauma
resulted from not a single event but a series of distressful and nervous colonial conditions.

Mrs. Sawyer does not have a physical ailment but she seems to be wounded psychologically. The psychological
injury has so etched in her heart and mind that even the narrator notices that she is not furious, she is not re-
sentful but she has a deep hatred toward Mr. Sawyer and his library — a hatred nurtured in her over years of op-
pression. This hatred is conveyed much after the death of Mr. Sawyer as the narrator observes. When Mrs. Saw-
yer puts her head in at the door to look at the children in the library, the narrator says, noticing this hatred: “she
hated the room and hated the books” (p. 38).

It is not difficult to guess that Mrs. Sawyer’s inarticulate feelings have accumulated in herself over years as a re-
sult of the harassment she has been exposed to by her husband. As Robert Young (2003) claims Rhys’s short story
“reads as an allegory [...] of the gendered power relations of colonialism, where decades of patriarchal exploitation
and aggressive racial-cultural hatred are answered by Mrs. Sawyer’s violent rejection of the culture on which such
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superiority is founded” (p. 22). For this reason her rebellion against her past oppression is magnificent: “She was
breathing freely and easy and her hands had got the rhythm of tearing and pitching. She looked beautiful, too —
beautiful as the sky outside which was very dark blue, or the mango tree, long sprays of brown and gold” (p. 41).
A little bit earlier than this scene the narrator sees an extreme hatred accompanied by a “flicker” in Mrs. Sawyer’s
eyes: “as for Mrs. Sawyer — well, I knew bad temper (I had often seen it), I knew rage, but this was hate. I recog-
nized the difference at once and stared at her curiously” (p. 41). The inarticulacy and helplessness of Mrs. Saw-
yer resulting from her colonial distress and marginalization appears to burst out in her as defined by the narrator.

Mrs. Sawyer’s passivity is not in the extent of stillness and of non-action of the traumatized self. Conversely, it is
her traumatic condition that puts her in action. The Mrs. Sawyer who was seen in a state of passivity and sub-
missiveness in order not to exacerbate the tension between she and her husband when her husband was alive and
despising her, now seems to be transformed into an active agent to subvert the Englishness of her husband and to
overcome the possibility of her son’s becoming an Englishman. Mrs. Sawyer and Mildred pile the late Mr. Saw-
yer’s books into two heaps. They divide them as ones to be burned and to be sold. Mrs. Sawyer wants to burn the
books lest Eddie resemble to his father. She does not want Eddie to have the personal traits of the European white
man, which are believed, by Mrs. Sawyer, to be transmitted by his act of reading the books inherited from Eddie’s
father. Put differently, she wants to discard all the possible ways of being an Englishman for Eddie, from his life.

Accompanied by her former colonial trauma, Mrs. Sawyer’s trauma of whiteness, as this study has detected, is at-
tempted to be healed by book burning. This act of Mrs. Sawyer illustrates how her colonial past echoes into the
present as well as how she is trying to get rid of the fear of whiteness; of course, the fear of whiteness here is the
one felt for Eddie. By the way, it is obvious that the ‘whiteness’ in Mrs. Sawyer’s trauma of whiteness does not
refer to a physical whiteness in the skin or the white colour in the complexion; rather, it suggests being a Euro-
pean or/and Englishness. “The Day They Burned the Books” can with some justification be regarded as a reflec-
tion of the healing from the traumatic colonial situation. The way that Mrs. Sawyer chooses for the recovery is
burning English books, most of which constitute the colonial discourse in English. Thus book burning is also a
healing for her trauma of whiteness.

Jean Rhys’s short story, “The Day They Burned the Books” may be read in terms of one of the assumptions of
New Historicism — a literary text may be analyzed in the biographical context, which is believed to offer the critic
many possible ways of interpretation. In this way the text may be seen as a site in which the author expresses his/
her ideas, insights, and worldviews and so on. These ideas may be supportive as well as oppositional. That is, the
author may express either his/her ideas analogous to the prevailing ideas of the time or his/her counter ideas, op-
posing worldviews, rejections and critiques of the prevailing insights of the time.

New Historicism is a literary theory which acknowledges a contextual analysis rather than a textual analysis, which
limits itself to indicating the structural/formal aspects of a work as New Criticism offers. It assumes that literary
works should be analyzed and interpreted contextually, i.e. by putting the works in the context of the history of
both the author and the critic. The theory became prominent with Stephen Greenblatt’s interpretations of espe-
cially the dramatic works written in the Renaissance Period. New Historicism searches for the ways in which a
literary work is influenced by the period or the time in which it is written rather than examining how the works
of literature reflect the period, time or historical phase in them as the old historical criticism did. In this sense, in
a new historicist analysis the author’s life constitutes an available context as well as social, cultural and historical
contexts. In this context, a new historicist critic may interpret a literary text by putting it in the time in which
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its author wrote it, by examining it in the social context in which its author existed when he wrote the work in
question and by evaluating it considering the psychological background in which the author existed during the
writing process. So the social, cultural, historical contexts and any theory, insight or worldview pervasive in these
contexts are considered to be influential on and inspiring in the production of a literary work (Veeser, 1989; Ryan,

1996; Greenblatt, 1980, 1990).

So the second objective of this study is to detect whether there is a parallel or incongruity between the colonial
trauma with regard to its aftermath and the ways of recovery from the distressful situations of both Jean Rhys in
her real life and her character in the story. Exploiting a new historicist assumption that a literary text may be an-
alyzed with regard to the biographical context because social, cultural and historical values pervasive in the time
in which the author lived and his/her text is produced as well as the psychological background of the author con-
stitute a fruitful area of interpretation, this study aims to analyze Rhyss approach to colonialism, the coloniz-
ing and the colonized, and her female character’s attitude toward colonialism represented by her attitudes toward
her white husband and his library in the story. In so doing, the study proposes that a link may be constructed
between Rhys’s story and her life story to detect whether the author’s ideas reflected in her work are compatible

with her real life or whether they are incongruous. And this is considered to be an alternative reading of “The
Day They Burned the Books”.

Rhys’s story can be examined in terms of her position as a woman writer grown up in a colonial setting and exposed
to a life in the mother country as a displaced/alienated person. As Gregg (1990) points out [Rhys’s] cultural heri-
tage would have bequeathed an odd double vision born of the place of the white West Indian in her native land.
She was white but not English or European. West Indian but not black. She was taught the language and customs
of a land she had never seen, England, while living in and being shaped by the reality of the West Indies (p.113).

By analogy, the trauma of whiteness of Rhys as a white Creole is represented in her story, “The Day They Burned
the Books” in the form of the fears of a Caribbean woman who has a white Creole son. When Rhyss life story is
examined, it can be seen that as a Caribbean Creola she detested the Britishness. She always wanted to be black.
Elaine Savory (2004) writes of Rhys’s feeling of unbelongingness in her white community and her sympathy with
the black people and explains the reasons for them throughout a few pages in her book on Rhys’s life story (pp.
23-30). Rhys, throughout her life, suffered from being marginalized as a white in the Dominican society and as
a Creole in England. Her dislike of the white may be thought to be reflected in her story through Mrs. Sawyer’s
dislike of her British husband. Therefore it can be said that Rhys is not at odds with her own work when her own
life is taken into consideration. This compatibility between her work and life serves as a means to relate her with
the postcolonial literature containing the subversion of the colonialism and the colonial literature.

Choosing fiction as the vehicle through which she could explore the possible impacts of colonialism on the indi-
vidual who is exposed to the colonial repression and subjugation and displaying the act of book burning as a way
of subversion of the English colonial discourses, Rhys undermines not only the dominant discourses of colonial-
ism such as Kim and English in the West Indies, but also canonical European discourses. It can be claimed that the
psychological effects of the colonial trauma is mapped out in the story by means of Mrs. Sawyer, who experiences
the colonial subjection. Like Rhys, Mrs. Sawyer claims her own voice to construct and define herself though their
ways of deconstruction are different from each other. Book burning in her story and book writing in her real life
may be associated with regard to the rejection of Englishness of Eddie’s mother and Rhys’s rejection of the colo-
nial literature in English Literature. Her character’s burning English colonial books suggests the author’s writing
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in the post-colonial/anti-imperial literature. Rhys subverted the colonial literature by deconstructing them and by
“writing back”, and writing alternative histories. By analogy, the female character in the story gets rid of English
books and prevents her son from being an English colonial man like his father by means of burning books. Both
book writing and book burning are the ways of healing from the colonial trauma; both actions seem to be not

only a challenge to the imperial culture and literature but also postcolonial recoveries.

Kalliney’s defining Rhys’s treatment to the metropolitan culture and her place in literature seems to support our
ideas above. According to Kalliney (2013), Rhys rejuvenated her interrupted career in the 1960s by affiliating her-
self with other late colonial and early postcolonial writers who challenge the superiority of metropolitan culture.
Symbolically, she was in full sympathy with this cultural criticism of English imperialism, even to the point of
giving her black characters the intelligence and pluck to dispute metropolitan dominance (p. 222).

It should be noted here that postcolonial critics and theorists “have lately suggested theorizing colonization in
terms of the infliction of a collective trauma and reconceptualizing postcolonialism as a post-traumatic cultural
formation” (Craps and Buelens, 2008, p. 2). In this regard postcolonial literature always having a critical eye on
the colonial literature, rewriting the colonial history, and writing back to the colonial discourse may be consid-
ered to be the literature of the post-traumatic condition aiming to give new shapes and formations to colonized
masses and subjects. It is actually what Jean Rhys did with her postcolonial/anti-imperial writings. Her writing
back may also be considered to be her own way of recovery from her distress of whiteness; i.e. writing for Rhys
may be supposed to be a remedial activity.

To put final touches to the paper, it can be said that this study has explored the reflection of the aftermath of the
colonial trauma and the trauma of whiteness in “The Day They Burned the Books” as well as how Rhyss experi-
ence of colonial trauma in her real life and her short story as a narrative about colonial trauma relate to each other,
how healing, reconstruction and resistance took part both in the story and Rhys’s own life. Thus the study con-
cludes with the idea that Rhys’s short story “The Day They Burned the Books” provides its readers with a form of
subversion of the colonial Englishman and English colonial discourses represented in the form of book burning.
In the story the mulatto wife and mother Mrs. Sawyer’s burning English colonial books may be taken as a sym-
bol of Rhys’s writing in the post-colonial/anti-imperial literature. Both the character’s book burning and the au-
thor’s book writing may be taken as parallel actions to challenge the metropolitan literature; both seem to be the
ways of subversion of the colonial and imperial literature. So Rhys as a postcolonial author may be thought both
to have challenged the superiority of the metropolitan literature and to have contributed to the cultural criticism
of English imperialism and colonialism by means of her story “The Day They Burned the Books”.
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‘ALMAN GELIN’ ROMANINDA ALMANYA'DA VE
TURKIYE'DE ALMANLAR ARACILIGIYLA ISLAMI
YAYMA POLITIKASI

Munise Aksoz'

1. GIRIS - BATININ OLUMSUZLUGU

Bu calismanin amact Abdullah Sadik'in ‘Alman Gelin’ romanindan yola ¢ikarak Tiirk yazininda Almanya'nin ve
Alman toplumunun nasil yer aldigini ortaya koymakur. Calismada hem yapida ickinlik hem de yazin sosyolojisi
yontemleri kullanilmus, ayrica kismen de olsa iki toplumun yasayss tarzi, aile yapisi ve kadinin toplumdaki yeri
karsilastirilmustir. Abdullah Sadik'in yazdigi “Alman Gelin” romaninda Islamiyet ve Islamiyet’i yayma konular1 6n
plandadir. Romanin amaci sonradan Miisliiman olan bir Alman kadinin araciligtyla Miisliimanligin tek gecerli
din oldugunu ve herkesin hak yolunu bulacagini, yani herkesin eninde sonunda Miisliiman olacagini ortaya koy-
makur. Buna ulagana kadar da gercek dindarlarin eziyet ¢ekecegine, bazen haksiz yere suglanacaklarina, hapis ya-
tacaklarina vurgu yapilmaktadir. Ayrica dogustan Miisliimanlara da dinlerinin gereklerini yerine getirmeleri icin
cagrida ve s6zde Miisliimanliktan vazgecmeleri icin de uyarida bulunulmakeadir.

Kitabin basinda anlatiya ge¢meden once baskas: tarafindan Takriz bagligs altinda bir giris kismi yer almaktadur.
Bu boliimii yazan kisi romanla ilgili begenisini ortaya koymus ve romanin Tanri, Tanr1 yoluna kavugmak icin bir
arag oldugunu ve Tanrr'ya kavusmanin da sadece Islam’la miimkiin oldugunu vurgulamistr. Hatta bir Almanin
[slam’a yonelik soylediklerini de kendi goriisiinii desteklemek igin alintilamistir.

Evet... Islam kiiltiiriinii, Islam inancini ytkmaya sebep olan Bat: bugiin Islam’t ¢zlemektedir. Bir Alman Okul
Miidiiriiniin dedigi gibi.

-Beyler! Giiniimiizde kapitalizm de yasaniyor, komiinizm de yasantyor. Insanlik hig birisinden huzur bulamamis
ve bulamayacaktir da. Aranan huzur, 6zlenen sistem yalniz Islam'dir. O’ndan baska bir kurtulus goremiyorum.

(Herr Ebabel, 2.4.1980, Lubeck). (Sadik, -, s. 5)

Alinuda goriildiigi gibi yazar ve yandaglar kendi goriislerini desteklemek igin her tiirlii politik goriisii olumsuz
gostermekee ve gercekten var olup olmadigi bilinmeyen bir kisinin sdylediklerini bu amagla kullanmaktadir. Ro-
manda gercek Miisliimanligi gdstermek icin bir ailenin yasantsinin konu edildigi ve bununla birlikte "Bati, aile,
[slam” gibi sozciiklere vurgu yapildigini beliremek gerekir.

Muhterem Muallim Abdullah bey kardesimizin kaleme almis oldugu “ALMAN GELIN?”, size Batida miisliimanca
yasayan bir ailenin hidayete gelisini anlatiyor. Islam’in aile ve hayatta yasanabilen ilahi bir nizam oldugunu vur-

guluyor. (Sadik,-, s. 5)

Burada ozellikle “Bat” sozciigii dikkat gekmektedir. Miisliimanlara, daha dogrusu radikal Islamcilara gére bii-
tiin kétiiliigiin kaynagi olan Batrda, yani Avrupada bile gergek Miisliiman olarak yagamak miimkiindiir. Radikal

1 Dog. Dr.,, Gukurova Universitesi
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[slamcilar Bati'ya diigmandirlar. Ciinkii onlara gore Bat ilahi kiiltiirle beslenmemistir, yani Islam Kiiltiirii gibi kay-
nagt Kuran degildir. Onlarin kiiltiirlerinin kaynagi Roma, Yunan, Hiristiyanlikur. Ilkadim dergisi yayin kurulu
tiyesi ve yazari Nurettin Soyak Bau Kiiltiirii ile ilgili soyle bir yorumda bulunmaktadir.

- Maalesef bugiin “kiiltiir ve medeniyet” kavramlari, toplumda -islami camia da dahil olmak {izere- sadece ha-
kim olan bau kiiltiir ve medeniyetinin empoze ettigi sekilde algilanmakta. Her toplulugun kendine has deger hii-
kiimleri, hayat tarzi, maddi ve manevi varligtyla ilgili hususiyetleri vardir. Bu hususiyetler ya ilahi ya da beseri de-
gerlerden beslenir. Tarih sahittir ki ilahi kiiltiirle beslenen topluluklar insanligin aydinligs olan, insanliga huzur ve
mutluluk getiren evrensel medeniyetler inga etmiglerdir. Bu medeniyetlerin 6ziinde “Yaradilani severiz Yaradandan
otlir” anlayisi hakimdir. [...] Bu medeniyetlerin maddi ve manevi alanda insanliga biiyiik hizmetleri olmustur.
[lahi kiiltiirden uzak olan medeniyetler ise, Akif’in de ifade ettigi gibi “tek disi kalmis canavar” olup insanligin ba-
stnin belast olmugtur. [...] Vahiy medeniyeti barig medeniyetidir. Vahiy kiiltiiriinden uzak medeniyetler ise savas
medeniyeti, ytkim medeniyetidir. Hakim kiiltiir ve medeniyetler kendi degerlerini diger toplumlara kimi zaman
sinsi yontemlerle, kimi zaman da kiiltiir emperyalizmi ile aktarmaya ¢aligmis ve ¢alismakeadir. Bunun igin de sa-
vag dahil her yolu mesru goérmiislerdir. (Soyak, 2010)

Yukaridaki agtklamada yer aldig1 gibi radikal Islameilar igin Batt kétiiliigii simgelemektedir. Bati kendi isteklerini
yerine getirebilmek icin her tiirlii kotiiliigii yapabilen, insanlik, baris, huzur ve mutluluk icin ¢aba harcamayan,
sadece kendi ¢ikarlari dogrultusunda hareket eden bir medeniyet olarak goriilmektedir.

Tekrar alintiya geri doniilecek olunursa, diger dnemli bir sézciigiin ise aile daha dogrusu “Islami aile yapisi” ol-
dugu goriilecektir. Clinkii romanin birgok yerinde ger¢ek Miisliiman ailelerin ok mutlu yasadig;, digerlerinde ise
bu ister Hiristiyan isterse modern Miisliiman ailelerde olsun aile iginde birgok sorunun goriildiigii vurgulanmak-
tadir. Milli Gazete yazart Mevliit Ozcan “Miisliiman aile yapist nasil olmalidir” adli yazisinda Miisliiman Tiirk aile

yapisinin ne kadar saglam olduguna ancak son zamanlarda bozulduguna deginmektedir.

Misliiman Tiirk aile yapist oldukga saglam degerler tizerine oturmustur. Bu noktada millet olarak saglam bir ya-
ptya sahibiz.[...] Masliiman Tiirk aile yapist koruyucudur, kollayicidir, sahiplenme vasfi ytiksektir, bolismeyi, pay-
lasmay1 sever. Aile ici fedakarlikta sinir tanimaz bir anlayisa sahibiz.[...] Musliman Turk aile yapust ciddi yaralar
almisur. Diinyanin her tarafinda aileyi parcalamak moda haline getirilmistir. Sorumsuz, ferdiyetci, basibos yasa-
mak marifetmis gibi sunuldu. Yeniden aile yapimiz1 giiclendirmeligiz, paylasmayi, dayanigmayi, yardimlasmay1 ge-
listirmeligiz. Aile igi saygiy1, sevgiyi hep beraber yasatmaliy1z. (Ozcan, 2010)

Ailenin dagilmast ya da yapinin bozulmasinin sugu Batr'ya, modernlesmeye atilmaktadir. Ciinkii Islamcilara gore
aile icindeki dengelerin degismesi, kadinin ¢alismasi, erkekten bagimsiz hale gelmesi erkegin giiciinii azalmakta ve
[slami sartlardan biri olan kadinin kocasinin emirlerini yerine getirmesi kesintiye ugramaktadir. Bu da onlara gore
dengelerin bozulmasina, dolaystyla aile icinde huzursuzluga neden olmakeadir.

Alintida iigiincii vurgu Islami hayata yapilmaktadir. Insan sadece Islamiyet sayesinde, hayatinda mutlu, basarilt ve
huzurlu olmaktadir. Soyak (2010) “Bau kiiltiirii empoze ediliyor” adli sdylesisinde giintimiizdeki yasamin duru-
munu su sozler ile ifade etmektedir.

Giiniimiizde pek ¢ok kitle yayin aract insanimiza gayri islami bir hayat tarzini lanse ederek onlari nefsi arzu ve ih-
tiraslarinin zebunu haline getirmigtir. Bugiin yalan dolan, i¢ki, kumar, zina, faiz, riigvet, gasp, zuliim ve haksizlik
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pek ok insanimizin yaftasi haline gelmigse Miisliimanlarin derlenip toparlanip kendilerine ¢eki diizen vermeleri
gerekir. Bu da, ciddi ve samimi olarak yeniden Kur’an ve stinnete siki siki sarilmakla miimkiin olur. (Soyak, 2010)

Soyak’a gore yasamdaki gergek mutluluk Islami bir yasam tarziyla olasidir. A. Sadik da romaninda bunu vurgula-
makta ve Islamiyete yiiklenen olumsuzluklari ya da Islamiyet kullanilarak insanlarin din duygularinin somiiriil-
mesini kendince sézde Miisliiman olanlara yiiklemektedir.

Yazar romanini etki uyandirabilmek ve hayrete diisiirebilmek icin 6zellikle Miisliman olmus bir Alman kadin
tizerinden kurgulamisur. Bunu da sonradan Miisliiman olmus bir Alman kadinin dogustan Miisliiman olanlar1 —
kendi kocasini bile- gercek Miisliimanliga ¢agirmasi ve dinin gereklerini Almanyada ve Tiirkiyede uygulatabilmek
icin canla basla ¢aligmast ile saglamay1 hedeflemistir. Kendisi de davranis ve griintii olarak bir Almana degil ta-
mamen radikal Islamcilara benzemektedir.

Alman Kadin -islam’da Kadin

“Alman Gelin” romani yasantinin tam ortasindan baglamakta ve yeri geldikce geriye doniis teknigi kullanilarak
olaylarin baglangici ve gelisimi verilmektedir. Ayrica anlatnin icinde Misliimanlarla ve Misltiimanlikla ilgili bes-
mele, dua gibi bilgiler serpistirilmektedir. Romani iki ana béliime ayirmak miimkiindiir. Romanin Almanyada ge-
cen birinci boliimiinde Miisliimanligi yayma ve 6gretme girisimleri anlatilmakea, ikinci boliimii ise Tiirkiye'de de-
vam etmekee ve Tiirklere gergek Miisliimanlig1 6gretme cabalari konu edinilmektedir. Bunun diginda Miisliiman
bir iilkede Miisliimanligi yaymak ve dogrusunu 6gretmek icin yasanmamasi gereken zorluklar saskinlikla dile ge-
tirilmektedir. Romanin sonunda okurun, bu iki iilkede yapilan Miisliimanlikla ilgili ¢alismalarin Almanyada daha
rahat yapilabilecegi, Tiirkiye'de ise daha ok zorluklarla karsilagildigi sonucu ¢ikartmast saglanmakeadir. Ciinkii Al-
man Hiikiimetinin kanunlari daha gevsekken, daha ¢ok 6zgiirliik tanirken, Tiirkiyede daha kesin kanunlar ve si-
nirlamalar vardir, bu da yazara gore gercek Miisliimanligi yasamaya engeldir.

Roman, bir Tiirk ailesinin yeni evlenmis olan ogullarini ziyarete gitmeleri ve gelinlerini gériince hayrete diisme-
leri ile baslamaktadir.

Topuklarina kadar uzun ve genis bir elbise giyinmis. Bagint omuzlariyla birlikte remiis, mavi gozlii, uzun boylu,
puril piril temiz ve mustesna giizelligi olan bu hanim kimdi acaba?(...]

-Hanim, Ali bir Almanla evlenmis

Bu sozii duyan Hayriye hanim sendeledi, diismemek i¢in durdu. Alcak bir sesle
-Nasil olur? Ahmet bey, nasil olur biz simdi ne yapacagiz? Halime auldt:

- AA, a ne yapacagiz ne anne? Alman insan degil mi? (Sadik, -, 5.10)

Alle, ozellikle de anne gelini gormeden 6nce bir sagkinlik yasamakta ve Alman olmasini kabullenememektedir.
Ciinkii Alman gelin denilince akla ilk gelen Tiirk 6rf ve adetlerini bilmeyen, Miisliiman olmayan, kafasina buy-
ruk yasayan, biiyiiklere kargt nasil davranmast gerektigini bilmeyen, yeri gelince saygisiz olabilen, ayip bilmeyen,
kisaca Tiirk kiiltiiriine tamamen yabanci ve aykiri biridir. Yazar da bu anlamda romanin adini bilingli olarak Al-

man Gelin koymustur. Ciinkii yapugi cagrisim ile romanin icerigi birbirine tamamen zittir, boylece okurda bir
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saskinlik yaratmakeadir. Tiirklerin arasinda ozellikle de Alman kadinlar ile ilgili genel bir 6nyargt oldugundan on-
lara olumsuz bakilmaktadir. Bu 6nyargiya da romanda ¢ok kisa da olsa deginilmektedir.

Allah (c.c.)’a stikiirler olsun ki boyle bir gelini nasip etti.

-cok siikiir hanim, cok siikiir... ben Alman gelin duyunca ne yalan séyeyeyim ¢ok korkmustum. Hep sokakta,
kuliipte, is yerinde disko veya partilerdeki Alman kadinlari gibi olur sanirdim... (Sadik, -, s. 40)

Yukaridaki ifade Alman kadinlarina yonelik genel bir yargt icermektedir. Internette Alman kadinlari ile ilgili ok
ilging haberlere rastlanmak miimkiindiir. Bunlardan bazilart 6rnegin “Alman Kadinlar Seks icin geliyor” (enson-
haber, 2008), “Alman Kadinlarin tercihi Tiirkler” (Habertiirk, 1999) dir. Bu tarz haberler onyargilari ister istemez
pekistirmektedir. Yazar bilingli olarak var olan genel dnyargilar kismen de olsa gdstermekeedir. Ciinkii bu sayede
Miisliiman olmus Alman kadinin Miisliimanlik icin nasil ¢cabaladigini, oysa bazi Tiirk kadinlarinin bunu yapma-
digin1 aksine bu Alman kadindan bazi seyleri 6grendiklerini carpici bir sekilde 6n plana ¢ikarmakeadir. Romanda
sunulan Alman gelin tamamen bu tarz ényargilara aykir1 bir kigiliktir. Anne gelinin kiyafetini goriince daha bii-
yiik bir sok yasamakta, sasirmaktadir. Ciinkii tutucu kisilerin ya da yazarin deyimi ile gercek Miisliiman kadinla-
rin kiyafetine biiriinmiistiir.

Hem Almanlarda Ayse adi var me? [...]

-Ayse Miisliiman adi. Halime gibi Almanda yok Ayse.[...]

Halime firsat bu firsat, babasina sordu.

-Babacigim yengem nicin dyle giyinmis? Almanlar béyle giyinmez.

-Kizim herhalde gelinimiz Miisliiman olmus.

-Olsun biz degilmiyiz? Bak annem de Miisliiman ama o dyle giyinmiyor Hem igerde bas 6rtmek nigin?|...]
Gelinimiz Alman, belki de Miisliiman olmus. (Sadik, -, s. 14-15)

Romanin basinda yer alan bu diyalog ile yazar okuruna ilk uyariys, ilk dikkat ¢ekme amacint Alman gelinin giyim
tarziyla yapmakradir. Ozellikle Islam'da kadinin giyim tarzina, toplumdaki yerine romanin birgok béliimiinde yer
verilmektedir. Hatta baglangicta gelinin tesettiirlii, kayinvalidesinin bagt acik olmasina vurgu yapilmakra ve Tiirk

ailesinin bundan, yani kendi durumundan nasil utan¢ duydugunu gozler 6niine sermeye ¢alismakeadir.

Hayriye hanima gelince; su anda gelininden, kocasindan ve ézellikle kizindan ¢ekinmese bagina bir értii, ayagina
bir ¢ift gorap giyinecekdi. (Sadik, -, s. 18)

Yazar bu alinuda dogustan Miisliiman olan Tiirk ailesini bauli gibi giyindiginden dolayr yermektedir. Boylelikle
bauli tarz da giyinenlerin dogustan ne kadar Miisliiman olurlarsa olsunlar sézde Miisliiman olduklarini, daha agik

bir ifade ile Miisliiman olmadiklarint vurgulamaktadir.

-Bak oglum, yirmi senedir bagimi 6rtmeye hasret kaldigim ortiiyii gelinim orttii, ne giizel degil mi? Annen insana
dondii simdi oglum. Annen insanligint hatirladi: Allah (c.c.) senden razi olsun. (Sadik, -, s. 29)
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A. Sadik, gortldiigii gibi 6yle bir incelik kullanmugtir ki, kadinlar 6rtiinmeyi istemektedirler, hatta 6rtiiniince in-
san olmaktadirlar. Burada bagt acik gezen kadina aslinda hakaret edilmektedir. Bagortiisii ya da tesettiir romanda
oyle bir yansialmakeadir ki, kadin aslinda kapanmay: istemekee ancak modernlesmis esler bunu istememekte, es-
lerini bask: altuna alarak kadinlarin basi zorla agilmakeadir. Yazar bu olay1 boyle yansiturken, ayni zamanda kapan-
mak istemeyen kadinin- kizlarin- ise zaten hanima, insana benzemedigini, yine kadinlarin ~Alman gelinin- agzin-

dan sdyleterek vurgulamakeadir.

“Bunlar insana benziyor” dedim. Kizlarinda ondan pek fark yoktu. Edepsizce bir kiyafet ve o derece oturus. Sonra

pek kestiremiyorum, yiizlerini kahve rengine, dudaklarini ispirto rengine boyamiglardi galiba. (Sadik, -, s. 186-187)

Alintida da yer aldig1 gibi bast agik, makyaj yapmus kisiler oldukga asagilanmaktadir. Islam dininde kadinin siis-
lenmesi, makyaj yapmasi giinah olarak kabul edilmektedir. Kadin 6rtiinmelidir. Kuranda értiinmeyle ilgili agagi-

daki agiklama yer almaktadir.

Miimin kadinlara da sdyle, gozlerini haramdan sakinsinlar, irzlarini krosunlar. Zinetlerini (siis egyalarinin takili ol-
dugu bas, kulak, boyun, gogiis, kol, bacak gibi yerlerini) agmasinlar. Ancak bunlardan gdriinmesi zaruri olan (yiiz,
el, ayaklar) miistesnadir. Bag ortiilerini (gogiis ve boyunlari goriinmeyecek sekilde) yakalarinin iistiine koysunlar.
(Kuran: Kerim ve Yiice Meali, -, s. 354)

Kuran'da da yazildig1 gibi kadin siis esyalarini saklamali ve 6rtiinmelidir. Yazar da bu goriis de oldugundan roma-
ninda yer alan kadin figiirlerini ya kapatmakta, onlara dogru yolu buldurmakta ya da asagilamaktadir. Anlatida

Hayriye hanimin esi de sonunda dogru yolu bulmakta, karisindan onu giinaha soktugu icin 6ziir dilemektedir.

Cok giinah isledik... Bunu simdi daha iyi anliyorum... Ahmet bey de artk direnmekten vazge¢misti. ... Dogru
olani kabul etmekten bagka ¢are olmadigint anlamugti. [...]JHanim ¢ok giinah isledik. Ben kendim yapugim gibi
seni de zorladim. Once iistiinii acum...sonra Almanlarin arasina kattum, hem de bes on kurus icin. .. Biraz daha

cok kazanalim, biraz daha giinaha batalim diye. (Sadik, -, s. 41-42)

Baba degismistir, batili tarzda yasarken ikna olmus, yanlis yapugina karar vermis, dogru yolu bulmus ve karisini
basortiisii icin desteklemistir. Bu alintida “bes on kurus”, “Almanlarin arasina atmak” ifadeleri dikkat cekmekte-
dir. Erkeklerin diinya mali icin kadinlarint aguklari, calisurdiklar: dile getirilmekte; erkegin nefsine hakim olama-
dig1, diinyevi mallara tamah ettigi ve dogru yolu kaybettigi vurgulanmakradir. Ozellikle de “Almanlarin arasina
atma” ifadesi ile de kadinlarini uygunsuz kisilerin yaninda bulundurduklari, adap edep bilmeyen, Islam'da giinah
sayilan isleri yapan —icki, kumar gibi- kisiler ile muhatap ettikleri, hatta onlart onlar gibi olmasi icin tegvik ettik-

leri elegtirilmektedir.

Bagortiisii ne de ¢ok yakismigti. Genglesmisti adeta... Hanimi bdyle daha saygideger duruyordu kargisinda. Ger-
¢ek Hayriye hanim duruyordu. Ve yaklasarak

-Sen bari bu bag értiiyii bir daha agma ve beni bagisla Hayriye hanim, vaktiyle sana da ¢ok haksizlik ettim...
[...]-Allah (c.c.) sahidimdir, seni disarida artik calistirmayacagim. Séz veriyorum. .. Aruk yeter... Benim calisu-

gim hepimize yeter.

295



‘ALMAN GELIN’ ROMANINDA ALMANYA'DA VE TURKIYE'DE ALMANLAR ARACILIGIYLA iSLAMI YAYMA POLITIKASI
Munise Aksiz

-Oyleyse Ahmet bey, benim de istedigim buydu. Zaten usanmistim, alkol kokan, gozii kizarmis vahsi mahluk-
larin arasinda galigmaktan... Allah (c.c.) senden razi olsun Ahmet bey. Allah (c.c.) oglumuzdan ve gelinimizden

raz1 olsun. (Sadik, -, s. 44)

Yazar, burada Hayriye figiiriinti konugturarak Alman toplumuna genel bir olumsuzluk yiiklemektedir. Kadin er-
kek olarak ayirmadan, onlarin siirekli icki ictiklerini, garip olduklarint vurgulamaktadir. Aslinda bu konuya roma-
nin bagka bir yerinde ¢ok daha agik bir ifade ile yer verilmekte ve Alman toplumu yerilmektedir. Ayni zamanda
bu alinuda kadinin ¢aligmamasinin daha dogru oldugu vurgulanmaya calisilmaktadir. (Bkz. Alman toplumu ve
Alman aile yapist)

Aruk calismamaya, insan olmaya karar verdim. Sizleri goriince insanligimi hatrladim oglum. Benim 18 yilim bir

makine gibi gecti.(Sadik -, s. 48)

A. Sadik, kadinin kiyafetinden sonra kadinin ¢alismasina da el atmakta, aslinda bunu romandaki kadin figiirle-
rine sdyleterek kadinin ¢alismasini tasvip etmedigini belli etmekeedir. Ciinkii kadin erkeklerin arasinda, uygunsuz
kisilerin i¢inde bulunmamali, daha ¢ok evinde cocugu ve kocasiyla ilgilenmelidir. Kadinin asli gorevi evi, ¢ocugu
ve kocasidir. Bu nedenle de kadin figiiriiniin agzindan “insan olmaya karar verdim” diye ¢ok agir bir ifade sdylet-
migtir. Calisan kadin insan degildir. Omer Nasuhi Bilmen tarafindan yorumlanan biiyiik Islam {Imihalinde kadi-
nin gorevlerine iligkin goyle bir aciklama getirilmektedir.

Kadinlarin baglica gorevleri: Kocasinin dine uygun olan emirlerini tutmak, onun namus ve serefini korumak, bu-
lundugu hale kanaat etmek, israftan kaginmak, ev hanimi olacak bir gekilde bulunmaktir. Mutlu bir sekilde yasa-
manin yolu budur. (Bilmen, 1990, s. 480)

Goriildiigii gibi kadinin ¢alisma alant evidir. Her ne kadar Islam'da kadin1 eve kapama yok dense de asil istenen bu-
dur. [lhan Arslen “Seriat ve Kadin” adli kitabinda kadinin Islam'daki giyimine ve toplumdaki yerine deginmektedir.

Yeryiiziinde hicbir toplum, Seriat toplumlarinda oldugu kadar kadin: ilkel ve ¢irkin giysilere zorlamamus, cuvala
tikarcasina ¢argafa sarmamig, umact kiliginda dolagtirmamig ve mezara sokarcasina eve kapamamus ve erkekle te-
masdan kagirmamugur. [...] Tiirkiye gibi Atatiirk sayesinde bu baskilardan ve dinsel bagnazliktan kendisini kur-
tarmug bir tilkede bile bugiin Seriatciligin sahlanmasi nedeniyle, bu tiir cagdigiliklara déniis baglamugtir. [...] He-
men belirtelim ki bu uygulamanin, séylendigi gibi ekonomik yoksulluklarla, ya da geriliklerle ilgisi yoktur; sadece
seriata saplanilmiglikla ilgisi vardir. Hangi tilkede ki Seriat dini, esas 6ziine en uygun sekilde uygulanmakeadir, o
tilkede kadin en insafsiz “kapaulmalara” mahkum demektir. (Arslen, 1992, s. 255)

Arslen’in ifade ettigi gibi [slamda kadin yiiceltilmemekte, tam tersi toplum digina itilmekte ve biitiin haklari elin-
den alinmaktadir. Yazar “Alman Gelin’le bugiinkii toplumu her ne kadar yerse de, kadinin bugiin fuhsa, zinaya
zorlandigini, toplumun yozlastigini ve gelisimin olumsuz yonde oldugunu belirtse de romanda sundugu Islam’in
kadina olumlu bakis acist ne yazik ki gercekee yokeur.

[ste Islam bu farkli muameleye; insan aklinin, mahsiilii higbir sistemin yapmadigi adil muameleyi ortaya koymus-
tur. Begeri sistemler kadin-erkek esitligi saglayacagim diye kadini sokaga salmis, onu her sahada calismaya, evet
bilhassa ¢alismaya mahkum etmis. Daha acik bir ifade ile kadini kéle yapmugstir. Kadin ig'e kéledir, kadin modaya
koledir, kadin paraya kéledir, kadin hayvani hislerin yalnizca tatminine kéledir. Daha ileri gidilmigtir. Bazi saha-
larda. Tarihin ilk ¢aglarinda kadinlar esya gibi, mal gibi agik arurmayla saulir, bundan kar elde edilirdi... Simdi
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bunun medenilesmis sekli, cirkef bir sekilde sergilenmektedir. Reklam adi altinda kadin boyle pazarlanmakta-
dir... Bir farkla ki o giin satilan kadin, hiiziinli, bugtinkii o derece atlatlmig ki bu hal ona 6yle empoze edilmis
ki adeta goniilliddiir. Hatta Islam’t tanimamis kadinlarin yiizde doksani kegke ben de bu isi yapabilsem diye he-
veslenmektedir. (Sadik,-, s. 66)

Yazar, ilkel ¢aglardaki kadin ile bugiinkii kadin: kargilastirmakea ve bugiinkii kadinin durumunun ¢ok daha kétii
oldugunu vurgulamaktadir. Ilkel dénemde kadin kéledir ve bunu biliyordur. Bugiin de kadin kéledir ama bilmi-
yor, farkinda degildir, aldatilmustir. Islam’t gergekte tantyan ve uygulayan kadinlar disinda hepsi koledir. Ancak ya-
zar burada okuru yonlendirmekte Islamda kadinin erkekle ayn1 sartlara sahip olmadigini, erkegin iistiin kilindi-
gint belirtmemekte, olumsuz yonleri gostermemektedir.

Erkekler kadinlarin koruyuculart ve hakimidirler. Ciinkii Allah birini (savas, imamlik, miras gibi islerde) digerin-
den Gstiin yaratmisur. Clinkii erkekler mallarindan harcarlar. (Kadinlari beslerler.) Onun icin kadinlar (Allah’a)
itaat ederler, Allah'in kendilerini korumasina karsilik onlar da gizliyi (kocalart yanlarinda olmadig zamanda iffet-
lerini) korurlar. Bag kaldirmalarindan, gecimsizliklerinden endise ettiginiz kadinlari énce 8giit verin. (uslanmaz-
larsa) kendilerini yataklarinda yalniz birakin. (Yine dinlemezlerse) hafifce) déviin. Ama itaat ettikleri taktirde de
aleyhlerine bagka bir yol (bahane) aramayin. (Kurani Kerim ve Yice Meali, -, s. 85)

Kuran'da erkekler kadinlarin hakimi, onlart besleyen, onlar tizerinde hak sahibi olan, hatta gerekirse dovebilen diye
yer almaktadir. Arsel, Islam'da kadinin kéleligine iliskin bir agtklama getirmektedir.

[slam diinyasinin yiizyillar boyunca en biiyiik bilgin diye bildigi ve 6rnegin “hiiccet-iil Islam” lakabiyla yiicelttigi
Imam Gazali gibi diisiiniirler, Islam'da kadin-erkek esitliginin s6z konusu olmadigint ve “erkeklerin” mutlak se-
kilde tistiin, kadinlarin ise mutlak sekilde “Tabi” durumunda kilindiklarini ve ¢iinkii kadinlarin “dogustan kéti,
fitneci, seytan ..vs.” tiyniyete sahip olup Tanri tarafindan “aklen ve dinen diin” yarauldiklarini ve erkeklerin em-
rine birakildiklarini ve bu nedenle erkegin “efendi/seyyid”, oysaki kadinin “kéle” roliinde oldugu inancini giiglen-
dirmiglerdir. (Arsel,1992, s. 10)

[lhan Arsel’in de belirttigi gibi Islamda kadin erkegin emrindedir, onun kélesidir. Ayrica kadin romanda soylen-
digi gibi erkekle esit haklara sahip degildir. Ciinkii kadin Islam'da “aklen ve dinen diin” yani “aklen ve dinen nok-

san” olarak goriilmekeedir. Bu nedenle de kendi kendini idare edemedigi goriisii vardir.

Alman Toplumu ve Alman Aile Yapist

Kitabin en ilging yan1 Alman bir kadinin 6zgiirlitkten vazgecip bir erkegin kolesi olmayt kabul etmesidir. Yazar ro-
maninda 6zellikle Miisliimanliga dzendirmek icin Alman kadinin araciligtyla, Alman aile yapisinin ne kadar bo-
zuk oldugunu, ¢ocuklara karst sevgi dolu yaklagilmadigini, aile huzurunun olmadigint vurgulamaktadir. Boylece
Alman kadinin Miisliimanligi se¢mesi ¢ok olagan olarak yansitilmaktadir.

16-17 yasinda hemen biitiin Alman kizlar1 evlerini zaten terk ediyorlar. Ama benim gibi degil, baska bir erkekle
veya ¢ok kotii durumlarda. (Sadik - 119)

Alman Gelinin agzindan Alman toplumunda anne ve babalarin ¢ocuklarina sahip ¢ikmadiklari, hatta onlari so-
kaga attiklari vurgulanmaktadir. Genel olarak Tiirk toplumunda Almanlarla ilgili boyle bir yargt vardir. Ornegin
cocuklarin belli bir yastan, ozellikle de 18 yagindan, sonra anne ve babalarinin yaninda kalmadigs, kendi ayaklar:
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tizerinde durmalari gerekeigi, ailelerin onlara sahip ¢ikmadigi ve kiz cocuklarin daha 16-17 yasinda hamile kalip
cocuk yasta gocuk sahibi olduklari gibi. Romanda Alman aileleri iki tip olarak siniflandiriimakeadir. Ancak her
iki aile tipi de olumsuzdur.

Bir kere istisnasiz hepsinin ortak bir yan1 vardi. Bu.. Sarhosluk. Sonra is geliyor. [...] Is bitince iki guruba ayri-
liyorlar, biri meyhaneye veya herhangi bir kuliibe masa bagina, digeri ki en iyileri boyle eve masa bagina.. Biraz
mes uliyetten uzak olanlart bu isi bir kadinla, kadinsa bir erkekle beraber yapiyor. Hafta sonlari ise biraz degisik
divanelikler sergileniyor. O ¢ok sevdigi yavrusunun varligindan rahatsiz oluyor, yaslt ana baba onu adeta kovuyor.
Hos evlat da onu yaninda eyletmeyi hazmedemiyor ya! Dokuz ay karninda gezdirdigi, geceleri kendisi i¢in uyku-
suz kaldigy, besledigi, biytittiigii, emegi itiyor bir kenara. (Sadik,-, s. 146-147)

Bu alinuda da goriildiigii gibi Almanlar nasil bir aile yapisina sahip olurlarsa olsunlar siirekli icki icen kisilerdir.
Sik1 bir aile baglart olmayan, eglerini kolaylikla aldata bilen kimselerdir. Yazar, ayrica Almanlarin evlilige bakis agi-
sinin Tiirklerin ki gibi olmadigini da vurgulamakeadir. A. Sadik’a gore Almanyada ciftler evli de olsa harcamalar:
ayr1 yapmakta, bu senin su benim olaylar1 bulunmakta, bu nedenle de saglam bir aile yapisi gelisememekeedir.

Kari-koca veya birlikte dost hayat yasayip ev kirasina, yiyeceklere, iceceklere verilen parayr menfaatlerinin zede-
lenmesi sonucu ¢ogu zaman vahsice kavgayla birbirinden ayrilmalart bizlere bircok seyi pek giizel anlatmakradir.
Yalniz burada bir seyi ifade edeyim, bu memleketlerde saglam bir aile yuvasinin kurulamamasindan olacak —ki Al-
manlar bunu pek ala, biliyorlar- ¢ocugun korunmasi icin gerekli kanunlari yapmuglar. Cocuk ortada ve bakimsiz
kalmiyor. Cocuga sinursiz denecek derecede hak ve hiirriyet vermisler. Bu sinirsiz hiirriyetin ve bakimin bir ben-
zeri de kopeklere verilmis. (Sadik,-, s. 222-223)

Burada Almanlarin cocuklarina képekleri kadar deger verdigi 6n plana ¢ikarulmaktadir. Yazar olumlu bir uygu-
lama olan ¢ocuk haklart yasasini olumsuz géstermeye calismaktadir. Ciinkii Almanyada ¢ocuk yasalar uygulan-
makta ve bu yasalarin ailelere agir yaptirimlari bulunmaktadir. Ornegin eger gocuga iyi bakilmadigi ya da siddet
uygulandig; tespit edilirse gocuk aileden uzaklastirilmakta ve koruma altina alinmaktadir. Alman genglik ve cocuk
yasalarina gore her gencin ve cocugun kendini gelistirmeye hakki vardir. Anne ve babalar da onlara bakma hakkina
sahiptir. Ancak devletin gozetimi alunda. Kiz ve erkek gocuklar esit haklara sahiptir. Anne ve babalarin gérevi ¢o-
cuklari tehlikelere karst korumakar. Hayatinda bir seylerin yolunda gitmedigi gozlemlenen cocuklar Genglik Da-
iresi tarafindan korunmaya alinir ve sorun giderilmeye galisilir. Ozellikle bu sorun aile ile ilgili ise cocuk aileden
alinir. Sardar diizeldlirse aileye geri evrilir aksi takdirde Genglik Dairesi tarafindan cocugun her tiirlii gereksinimi
karsilanir. (Bundesministerium der Justiz, 2002). Bu yaptirimlar elbette Islami sartlart uygulamak isteyenlerin isine
gelmemektedir. Ciinkii bu durumda aile ¢ocugunu —ozellikle de kizini- istedigi Islami sartlarda yetistiremeyecek-
tir. Cocugun buna karsi gelmeye ve korunma istemeye hakk: vardir. Almanyada gocuk ve genclere yonelik yasalar
ayrinusina kadar olusturulmugtur. Cocuklarin giindiiz ve gece bakimindan, ¢alisma sartlarina ve alanina, Alman-
ya'ya gelen yabanci ¢ocuklara kadar akla gelebilecek her tiirlii durum yasaya baglanmistr.

Ayni zamanda Almanyada hayvanlar da koruma altina alinmigtr. Hatta 2002'de anayasaya girmistir. Yasa oldukga
genis ve ayrintlidir. Hayvanlarla ilgili her sey gozetilmistir. Ornegin hayvanlara iskence etmenin, 6ldiirmenin ce-
zast vardir. Bir yerden bir yere tasinmalari, kesim hayvanlarinin nasil kesilecegi gibi durumlar yasada yer almak-
tadir. (Bundesministerium der Justiz, 2010) Ancak A. Sadik uygulanan ve gelistirilmis olan bu her iki yasay1 da
olumsuz gdstermeye calismaktadir. Bunun diginda yazar Almanlarda edep ve adap olmadigini bu nedenle de kii-
ciik seyler i¢in yalan sdylemediklerini belirtmektedir.
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“Alman yalan sdylemez derler” Dogrudur onlar nadiren yalan sdylerler, hele ufak tefek seyler icin yalana bir kere
ihtiya¢ duymazlar bile. [...] Bakin bizden misal verelim. Yetistirme ¢aginda ki kiz cocugumuz eve azicik gec kalsa
ve bu geciken saatlerini ya istemedigimiz bir kimsenin yaninda veya erkek bir arkadastyla gecirmis olsa, bize bunu
sdyleyemeyecek ve yalana bagvuracakur. Ciinkii karsiliginda tekdir, siddet, belki de dayak vardir. Hele bu gecik-
meyi yapan evin kadini ise vay haline!

Iste Alman bu noktada gok rahattir. Kiz olsun kadin olsun tereddiit etmeden nerede oldugu sorulunca séyleye-
cektir. “Iste falan arkadasimla oynadim. Yahut filanla parka gittim, diskoya gittim, yiizmeye gittim.” Karsiliginda
siddet mevzubahis degildir.

Simdi diisiiniin béyle bir toplumda yalana ihtiyag duyulabilir mi? Elbette hayir. Inang yok bir kere bu insanlarda!
Inangsiz insanlarin hayat felsefesi de ona goredir. Bagimli hissetmiyor kendini bir yerde Alman toplumu. Onlari
kontrol alunda tutan sey para cezast! Alkol aliyorlar, faiz yiyorlar, zina ediyorlar, kumar oynuyorlar, Allab'in yasak-
ladig1 —bizler icin- her seyi yapiyor, saklama ihtiyact duymuyorlar. (Sadik,-, s. 219-220)

Yazara gore Alman toplumunda kadin ya da kiz cocugu ¢ok rahat bir sekilde uygunsuz bir yere gitse bile bunu
esine veya babasina soyleyebilmekte, bundan dolay: bir rahatsizlik duymamakeadir. Bunun nedeni olarak da Al-
man toplumunun inangsiz oldugu gosterilmektedir. Kisaca onlar inangsizliklarindan dolay: her seyi rahatlikla ya-
pabilmekee ve hicbir tereddiit yasamamaktadirlar. Oysa Miisliimanlikta bu béyle degildir, inan¢ vardir. Almanla-
rin diizenini saglayan tek sey ya para ya da para cezasidir. A. Sadik’a gére Alman diinyevi Miisliiman ise uhrevi
yasamaktadir. Burada yasamda zaten kétii olarak nitelendirilen durumlarin Islamda yasak olmastyla Islam olumlu
gosterilmektedir. Islam'da zina yasak oldugundan kadin ve erkek ailelerine bagli kalmakta, alkol almadiklart igin
uygunsuz davranmamakta, kumar oynamadiklarindan ailelerin rizkini boga harcamamakta, faiz kabul etmeyip
haksiz kazang saglamamaktadirlar. Kisaca burada hedef alinan aslinda sadece Alman toplumu degil, aynt zamanda
modern bir sekilde yasayan, Atatiirk ilkelerini kabul eden Tiirk toplumudur. Onlar da batili tarzda yasadiklarin-
dan dolayr mutlu degillerdir.

Birinci tanidigim ii¢ Miisliiman kiz arkadasin evine de gittim, onlarin hayat diizeni de Salihalarin hayat diizeni
ile ayni idi. Fakat bunlarin diginda bagka Tiirkler hatta Cezayirli, Tunuslu 6grenciler de vardi. Onlardan bazila-
rinin evlerine de gittim, onlarin bizden hemen hig, bir farki yokeur. Iste onlarin durumu kafami karistiriyordu.

(Sadik,-,s. 140)

Alman kadini ile Almanin géziinden modern Tiirkler elestirilmekte, onlarinda aslinda Almanlar gibi ailede, top-
lumda olumsuzluklar yasadiklar: vurgulanmaktadir. Kisaca Alman gibi yasarsan, yasamin da bir Almanin ki gibi

olumsuz olur.

Tiirk Toplumu ve Yeni Din Anlayis1

Romanin ikinci kismi diye adlandirdigimiz Tiirkiye ayaginda ise yazar Tiirk toplumunu yermeden énce batli tarzda
diisiinen insanlarin yapisin, yasayis seklini ortaya koymakta, olumsuzluklar én plana ¢ikarmakrtadir.

Kadin i¢in moda batidadir. Her konuda hiirriyet batidadir. Erkek igin de hiirriyetlerin hepsi, batida mevcuttur. Oy-
leyse bat biitiin bu hiirriyetlerin sayesinde, bagimsizligin sayesinde bugiinkii teknige ulagmugtir. Batlilar gibi zengin
olmanin stiper gii¢ haline gelmenin, batili gibi yasamakla miimkiin olacagina inanmaktadir. Batili hayat felsefesini
Asindan Z’sine kadar benimsemistir, dyle olma 6zentisi i¢indedir. Evinin diizeni 6yledir. Ailesi dyledir, ¢ocuklar

299



‘ALMAN GELIN’ ROMANINDA ALMANYA'DA VE TURKIYE'DE ALMANLAR ARACILIGIYLA iSLAMI YAYMA POLITIKASI
Munise Aksiz

oyledir. Kendisi, yani batli gibi olmayan, onlara benzemeyen herkese kotii gozle bakmaktadir. Anne ve babasi ba-
ul1 gibi giyinmiyor, oturup kalkmiyor, hatta diigiinmiiyorsa onlara bile diigman olmaktadir adeta. (Sadik,-, s. 218)

Burada Tiirk toplumunun kendi kiiltiiriinii kiigiimsedigi vurgulanmaya calisiliyor. Bundan dolay: da aile iginde
ve toplumda yasam tarzinin degistigi, modernlesmek ugruna aslinda Bati'nin kétii taraflari alindigy gozler 6niine
seriliyor. A. Sadik, gercek kiiltiiriinii, geleneklerini yasayan saf Tiirk milletinin kétitye yonlendirilip buna alet edil-
digini, boylelikle farkli yapida, yasayis tarzinda, aslinda ne oldugu tam da bilinmeyen yeni bir insan tipinin ortaya

cikagini vurguluyor. Bu yeni insan tiplerinin yeni bir din anlayigint da ortaya atugini belirtiyor.

Batudan doguya Tiirkiye'nin bir¢ok yerinde benzer tiplere yine rastlamusti. Kendi amcasi iizerinde birilerinin ¢iz-
mis oldugu porte yeni bir din gibiydi sanki Bu dinin kurallari “is ibadetten iistiindiir. Ekmek i¢in Kuran’t ayak
altuna alabilirsin. Devlet bilytigiine saygili ol, camiye yardim et, vergi ver, faiz devletin koydugu kuraldir alip ver-
mek helaldir. Cuma kilacaksin, denize girip, diigiinii salonda yapacaksin, dogum kontroliine tabi olup bir ¢ocuk
yapacaksin, kizin artist oglun sanatci olacak. Bu dinin mensuplari nede ¢ok. (Sadik, -, s. 277)

Kisaca bu yeni insan tipi kendi din anlayigini yaratarak dini kendi ¢ikarlari dogrultusunda sekillendirip istedigini
uygulamakradir. Iste Tiirkiyedeki bu duruma el atp diizeltmek gerekir, bunun igin de en ¢arpici 6rnek Alman
olan bir Miisliiman kadinin Miisliimanlara Islam’t 6gretmesidir.

Kadinin evin igindeki ve evin disindaki hayatinin nasil olmast gerektigini anlatiyordu yilmadan. “Tesettiir’ diyordu.
‘Sokakta Miisliiman kadini tesettiirlii olur’. “Tesettiir 6rtii demektir’. (Sadik,-, s. 233)

Tiirkiyede kadinlarin bir kismi basini 6rtse de bazilart aliskanlik seklinde dreiinmektedir. Ozellikle Anadolu bolge-
sinde, kirsal kesimde, kdy yerinde kadinlar baglarina tiilbent baglamaktadir. Yazin tarlada calisan kadinlar bu tiil-
bent sayesinde giinesten korunmakradir. Kisaca bu tiilbentin dini amagtan ok islevsel bir amaci vardir. Ancak bu
ortiinme sekli Islam’a uygun degildir. Bunun da dogrusunu Alman bir kadin anlatmaktadir. Bunun disinda Tiir-
kiyede gercek Miisliimanlarin dinlerini dgretmek, Islam’a uygun bir sekilde yasamak i¢in Almanyadan daha gok
zorluklar yasadiklart belirtilmektedir. Yazar buna vurgu yapabilmek i¢in Alman gelinin Tiirk kocasini dini bir top-
lant1 yapug i¢in tutuklatmakeadir. Bu yolla da yazar ger¢ek Miisliimanlarin ¢ile gektigini, zorluklara maruz kald:-
giny, dini yaymanin ozellikle de Miisliiman geginen bir tilkede hi¢ de kolay olamadigini vurgulamaktadur.

-Bilmiyorum...Ama anladigim kadariyla memleketimizde bu gibi faaliyetler belli kurallara bagli imis. Birileri bunu
sikayet (ihbar) ederse toplanan kimselerin devletin giivenligini tehdit edip etmedigi arastirilirmig.(Sadik, -, s. 326-327)

Anayasanin 34. Maddesinde insanlarin toplanmasi ve gosteri yapmalart ile ilgili durumlara aciklik getirilmektedir.
Maddeye gore silah, saldir1 ve ama¢ Cumhuriyeti ytkmak olmadiktan sonra herkes toplanabilir.

Madde 34.- Herkes, 6nceden izin almadan, silahsiz ve saldirisiz toplant ve gosteri yiiriiytisti diizenleme hakkina
sahiptir.

Sehir diizeninin bozulmasini énlemek amaciyla yetkili idari merci, gdsteri yiiriiyiisiiniin yapilacag: yer ve giizer-

gahi tespit edebilir.

Toplantr ve gosteri yliriiylisii diizenleme hakkinin kullanilmasinda uygulanacak sekil, sart ve usuller kanununda
gosterilir.
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Kanunun gosterdigi yetkili merci, kamu diizenini ciddi sekilde bozacak olaylarin ¢ikmast veya milli giivenlik ge-
reklerinin ihlal edilmesi veya Cumhuriyetin ana niteliklerini yoketme amacini giiden fiillerin islenmesinin kuv-
vetle muhtemel bulunmast halinde belirli bir toplanti ve gdsteri yiiriiyiisiinii yasaklayabilir veya iki ay1 asmamak
lizere erteleyebilir. (Ozer, 1984, s. 160)

Anayasada da belirtildigi gibi insanlar toplanabilirler ancak bu toplantlar Cumbhuriyeti ve ilkelerini tehlikeye diisii-
recek, onlari yok etmeye ¢alismak amagli olmamalidir. Kisaca romanda belirtildigi gibi insanlar din kurallarini bir-
birine 6gretmekten ya da dini ibadetleri birlikte yapmaktan dolay: tutuklanmamaktadirlar. Alman kadin toplant-
dan dolay1 esinin tutuklanmasina sagirmakta ve Almanyada boyle bir seyin niye olmadigs tizerinde durulmaktadur.

Yine anlayamadim, bir insanin inancinin emrini égrenmesi ve 6gretmesi nasil kural altnda tutulur, nasil sug sa-

yilir. Almanyada béyle bir sey yok herhalde. Varsa da bilmiyorum.

- Almanyada béyle bir yasak sz konusu degil Ayse. Ciinkii Almanya Huristiyan bir toplum. Hiristiyanligin ise
devlet igleri ile ilgili bir hitkmii yok. Haliyle mevcut diizenin dini kurallarin emrinde ¢alismasi s6z konusu degil.
Yalniz ahlaki kurallar ihtiva ediyor bu dine devletine buna ihtiyaci var. Onun icin orada alabildigine bu faaliyet-
ler serbest birakilmis ve tesvik edilmistir. (Sadik,-,s.326-327)

Tirkiyede durum bu sekilde degildir, din ile devlet —Hiristiyanlikta farkli olarak- isleri birbirinden ayrilmaktadir.
Anayasada da bu konu ayrinult bir sekilde yer almaktadir.

Madde 14.- Anayasada yer alan hak ve hiirriyetlerden hicbiri, Devletin iilkesi ve milletiyle boliinmez biitiinliigi
bozmak, Tiirk Devletinin ve cumhuriyetinin varligini tehlikeye diisiirmek, temel hak ve hiirriyetleri yok etmek,
Devletin bir kisi yada ziimre tarafindan ydnetilmesini veya sosyal bir sinifin diger sosyal sinuflar {izerinde egemen-
ligini saglamak veya dil, ik din ve mezhep ayrimu yaratmak veya sair herhangi bir yoldan bu kavram ve goriislere
dayanan bir devlet diizenini kurmak amaciyla kullanilamazlar. (Ozer,1984, 5.76)

Tiirkiye Cumhuriyeti bu maddelerle Cumhuriyet’in yikilmasini énlemeye ¢alismakta ve istenilen Halifelik ve Se-
riat yonetiminin éniine ge¢mektedir. Yazar romaninda bu durumu aslinda iistii kapali bir sekilde elestirmekte ve
daha modern oldugu icin elestirilen “Almanya” bu sefer olumlu gésterilerek ¢ikar icin kullanilmaktadir.

Ben bu hadisi Almanyada iken pek anlayamazdim. Nasil olur, derdim, Almanyada nefis ve goz haricinde bir bask:
yok. Insan nefsine hakim olmay1 basardi mi1 géziinii de zinadan, haramdan korudu mu bu is kolay géziikiiyor.
Goriiyorum ki Allah Resulu (s.a.v.) Miisliimanlar arasinda siinnete riayetin tenkide baskiyi, iskenceye sebep ola-
bilecegini isaret ediyor. (Sadik, -, 5.283)

Yazar bu alintyla Turkiye Cumhuriyetinin isleyisini elestirmektedir. Oysa T.C. Anayasasinin 24 Maddesi soyle der.
Madde 24.- herkes, vicdan, dini inan¢ ve kanaat hiirriyetine sahiptir.

14’tincit madde hitkiimlerine aykiri olmamak sartiyla ibadet, dini ayin ve torenler serbesttir. Kimse, ibadete, dini
ayin ve torenlere katulmaya, dini inang ve kanaatlerini agiklamaya zorlanamaz ve suglanamaz. [...] Kimse devletin
sosyal, ekonomik, siyasi veya hukuki temel diizenini kismende olsa, din kurallarina dayandirma veya siyasi veya
kisisel ¢ikar yahut niifuz saglama amaciyla her ne surette olursa olsun, dini veya din duygularini yahut dince kut-
sal sayilan seyleri istismar edemez veya kétiiye kullanamaz. (Ozer, 1984, s. 116)
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Anayasada da belirtildigi gibi herkes inancinda 6zgiirdiir. Bu madde seriatcilar i¢in bir anlamiyla olumlu iken,
clinkii kendi ibadetlerini istedikleri gibi yapabilmektedirler, diger taraftan olumsuzdur. Ciinkii herkes istedigine
inanmaya serbesttir, bu durumda seriati istemeyen, onlarin mezhebinden olmayan, modern kalmak isteyen kisi-
ler baski altina alinamayacak onlarin inanglari, ibadetleri kendilerinin istedigi yonde sekillendirilemeyecektir. Ki-
saca radikal Islamcilar digerleri iizerine baski kuramayacak, onlari istemedikleri bir seye zorlayamayacaklardir. An-
cak Sadik, okuru etkileyerek dini yaymanin devlet ytkma anlamina gelmedigini vurgulamaya calismakta ve ikili
oynamaktadir. Ciinkil istenilen geriattir.

[slam devleti diye bir devlet yok ki Miimtaz kardesim. Islam devleti olabilmesi igin bir devletin Hilafetle idare olu-
nur olmast, anayasanin Kur’an olmasi gerek. Halbuki bugiin diinya tizerinde bulunan hicbir devlette béyle bir du-
rum yok. Hepsi batili kanunlarla, sistemlerle idare olunuyorlar. (Sadik, -, s. 237)

Asil istenilen bu alintda agikea ifade edilmekeedir. Kanunun kitabi Kuran, yonetim gekli Halifelik ve Seriat olma-
lidir. Ancak romanda bundan dolay: Tiirkiye'de yasayan insanlar degil devlet suglanmaktadir. Ciinkii devlet, ka-
nunlar ¢ikarmis ve bunlari uygulamistir. Béylelikle de insanlar Miisliimanlikla devlet arasinda sikigip kalmiglardir.

Simdi bu insanlari dyle goriiyorum ben. Ayni anda hem, devleti memnun etme hemde Allal'in rizasini kazanma
durumuyla karsi karsiya kaliyorlar. Allah'in emir ve yasaklariyla devletin emir ve yasaklari catismus. (Sadik ,-, 5.258)

Iste devletin bu yapisindan dolay1 da yeni din anlayist, yeni insan tipi ortaya ¢ikmistir. Boylelikle de yozlasma bas-
lamus, kendi ¢ikari dogrultusunda, dini sekillendirme olmustur. Yeni din anlayist da insanlarin batidaki Almanlar
gibi yozlasmasina neden olmaktadir.

Bu adam kimsesiz degildi ama bu halde idi. Belki aksamdan sabaha ekmek bulamiyordu. Ogullar: vard: kizi vard:
ama kendi kaderine terk edilmigti. Sahip ¢ikan yokeu. Tipki Almanlar gibi! Belki daha beter ¢iinkii devlet bile sa-
hip ¢ikmiyor. (Sadik, -, s. 264)

Olay Tiirkiyede yasanmaktadir. Yasli adama ¢ocuklar: tarafindan bakilmamakrtadir. Kisaca Tiirkiye modernlesmis
ve bauli tarzda yasamaktadir. Muhtag olan anne ve babalar kendi kaderlerine terk edilmis, aile yapist bozulmus ve
yozlasmustir. Bu anlamda da her iki toplum artik birbirine benzemektedir. Insanlik namina olumlu yénleri kal-
mamigs kisisel ¢ikarlar tizerine kurulmuglardir. Hatta yazara gore Tiirkiye Cumhuriyeti’nin durumu Almanyadan
daha kotiidiir. Almanyada en azindan bakima muhtag olanlar devlet tarafindan koruma altina alinmaktadir, oysa
Tiirkiye'nin bu anlamda yasal bogluklart vardir.

Sonug

Genel olarak bu roman kurgusu ve konusu bakimindan oldukga ilgingtir. Roman Islamiyet’i yayma iizerine ku-
rulmus, bu kurgu yoluyla Bati, Avrupa ve Almanlar elestirilmis ve kotii olarak yansitlmustir. Oyle ki bati tarzinda
yagayan Tiirk toplumu Miisliiman olmasina ragmen batili sistemle yonetildigi icin elestirilmekte ve olumsuz yan-
sitlmaktadir. Romanda agik¢a Atatiirk’iin getirmis oldugu yasam tarzi, bati medeniyeti, yonetim sekli, halifeligin
kaldirimast elegtirilmektedir. Islam devletinin olmadig gosterilmekete, insanlarin Tiirkiyede dinlerini yagamak istese-
ler bile, anayasa ve onun getirdigi kanunlardan dolay1 Islamiyet’i istedikleri gibi, dogru bir sekilde yasayamadiklart
ortaya konmaya calistlmakrtadir. Kuran'in anayasa yerine gegmesi ve seriatin uygulanmasi tistii kapalt istenmektedir.
Bau tarzinda yetigmis ve tistelik Miisliimanlig1 en radikal bir sekilde kabul ederek biitiin ozgiirliigiinden vazgecen
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bir Alman kadini ile Miisliimanligin anlatilmasi romanin ne kadar kurgusal oldugunu gostermektedir. Ayrica bu
kadar olumsuz gosterilen Almanyanin ve Alman toplumunun hi¢ mi olumlu yanin olmadig: akla gelmektedir.
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HEINRICH BOLLUN “ANSICHTEN EINES CLOWNS”
ADLI ROMANINA TEMATIK BiR BAKIS

Biilent KIRMIZT

1. GIRIS

Heinrich Boll'tin okundugu her dénemde farkli anlamlar ¢ikarilabilecek “Ansichten eines Clowns” adli roman:
icinde bir agk hikéyesi barindiran ve ana temast II. Diinya Savagi sonrast Alman toplumunun umutsuz durumunu
cok katmanli ele alan bir eserdir. Disaridan bakildiginda giilen yiiziiyle herkesi eglendiren, ancak toplumun iki-
yiizlii tutumu nedeniyle icten aglayan palyaco karakteri ¢ogu zaman bir¢ok insanin bagvurdugu bir kamuflajdir.
Ikili iliskilerde yiizeyselligin ve toplumsal ahlak: bigimlendirmesi beklenen kilisenin de kapitalist diizene ayak uy-
durarak olanlara alkis tutmasi savas sonrasi ortami gozler 6niine sermektedir. Roman kahramani Hans Schnier en
yakinlarindan gordiigii ikiyiizliiliikten dolay1 6fkeli ve saldirgan bir bireye déniisiir. Her tiirlii cifte standardin ya-
sandig1 ve din adamlarinin da buna alet oldugu bir ortam1 yansitan yazar, olaylar1 ironik bir iislupla dile getirerek
okuyucunun kahramanla biitiinlesmesini saglar.

Bolliin 25 béliimden olusan bu romanin ¢éziimlenmesinde karma ydéntem kullanilmustir. Roman, savas sonrast
Federal Almanya hakkinda ipuglari barindiran ve bugiin neredeyse tarih romani denilebilecek nitelikte bir eserdir.
Heinrich Boll'tin 1959'da yayimladig: “Billard um halb zehn” adli romanda oldugu gibi bu eserinde de bagkarak-
ter bir sanatgidir. Romanin ana karakteri olan Hans Schnier bir palyaco olarak degerlerini savundugu icin toplu-
mun goziinde ¢ok da makbul biri degildir ve bu nedenle de sosyal anlamda birgok sikint yasar. Schnier'in kargt
kargtya kaldigt durumlar diinden bugiine degismis olsa da, bireyin toplumun géziinde ilkelerini sahiplenmesi ha-
linde bir deger yitimine ugramast halen giincelligini korumaktadir. Roman yayimlandiginda II. Diinya Savag’'nin
tizerinden 18 yil ge¢cmistir. Toplum artik geride kalmasina ragmen etkilerini halen yasadigi Nasyonal Sosyalistle-
rin hiikiim siirdiigii o sancili dénemi unutmak ve gelecege umutla bakmak ister. Almanyanin savasin ardindan
1949'da ikiye boliinmesi, tiim Avrupada gerginligin artmasina neden olur. 1947-1991 yillar: arasinda 6zellikle de
Dogu Avrupa iilkelerinin Sovyetler Birligi'nin etki alanina girmesi Avrupa’y1 adeta ABD ile Sovyetler'in giic goste-
risi yapug bir arenaya cevirir. Soguk Savas yillari olarak adlandirilan bu dénem 1991°de Sovyetler Birligi'nin dagil-
mastyla son bulur. Insanlik II. Diinya Savast yasamis olmasina ragmen siirekli olarak yeni silahlar gelistirmekte ve
bu silahlari kullanabilecegi yeni alanlar aramakrtadir. 1948-49'da Arap-Israil Savast, 1950-53’te Kore Savast, 1953
Kiiba Devrimi, 1954-62'de Cezayir Bagimsizlik Savast, 1955-75 Vietnam Savasi, 1979-89 Sovyet-Afgan Savasi,
1980-88 Iran-Irak Savasi, 1990°'da baslayan Korfez Savast, 1992 Bosna Savast ve 1998 Kosova Savast 1. Diinya
Savag'nin ardindan meydana gelen savaglar olarak bu duruma 6rnek olusturmakeadur.

Berlin Duvar’nin ¢ekilmesi sadece Almanya’yr ikiye bolmekle kalmaz, daha ¢ok 2 ayr1 giiciin ya da siyasi fikir
diinyasinin varligini ortaya koyar. Batt Almanya ya da diger adiyla Federal Almanya, Alman mucizesi denilen at-
lim1 gerceklestirmek tizere harekete gegerek hizli bir toparlanma siirecine girer. Dogu-Bati catismasinin ¢ok yo-
gun bicimde yasandig bir tarihte 6 Mayis 1955te federal Almanya Cumhuriyeti NATO’ya dahil olarak NA-
TO’nun 15. iiyesi olur. Boylece Almanya kendi safini belirleyerek batt Avrupanin koruyuculugunda ekonomik

1 Dog. Dr., Osmaniye Korkut Ata Universitesi
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hamlelerine baglar. Ote yandan Sovyet tehdidine karst 5nlem alinmak istenmekte fakat Almanya'nin silahsizlandi-
rilmasina kargt Bau Avrupa iilkeleri bagta Fransa olmak iizere siddetle karsi ¢ikmaktadir. Bu nedenle Avrupa Bir-
ligi gibi bir olusuma gidilerek icerisinde Alman Birliklerinin de bulunacagi Avrupa Ordusu kurulmasi fikri ortaya
cikar ve 1956'da “Bundeswehr” kurulur.

Tim bunlar yaganirken Almanya'nin sanayi hamlelerini devam ettirmesi ve biiyiik markalar ¢ikaracak yatirimlar
yapmast, giiniin belirsizlikleri de goz oniine alindiginda takdir edilecek bir durumdur. Daha énce yoksulluk i¢inde
kivranan fakir halk kahraman olarak nitelendirilirken, refah diizeyinin artmasiyla birlikte Almanyada artik kahra-
man kalmadig: diistincesi entelektiieller arasinda oldukea yaygindir: “In den Képfen auch der sogenannten Intel-
lektuellen sind die Begriffe: arm, brav, Arbeiter immer noch identisch; die Folgerung: Da die Arbeiter nicht mehr
arm sind, gibt es keine Armut mehr und die Arbeiter sind nicht mehr brav” (Boll, 1970: 15).

Heinrich Boll 1960’1 yillarda Almanya'nin en gok okunan ve sevilen Alman yazarlar arasinda ilk siralardadir.
Kendi dénemi yazarlari olan Giinter Eich, Wolfgang Borchert, Hans Werner Richter, Siegfried Lenz, Ilse Aichin-
ger ve Giinter Grass gibi yazarlar da eserleriyle savas sonrast edebiyatina hizmet etmiglerdir ancak gerek cepheyi
gerekse cephe gerisini anlatan eserleri Boll'e Nobel Odiilirnii getirmistir. “Wanderer kommst du nach Spa...”
(1950), “Wo warst du, Adam?” (1951), “Und sagte kein einziges Wort” (1953), “Haus ohne Hiiter” (1954), “Das
Brot der frithen Jahre” (1955), “Billard um halbzehn” (1959), “Gruppenbild mit Dame” (1971), “Die verlohrene
Ehre der Katharina Blum” (1974) adli eserleri onu Alman toplumunun bir anlamda duygularinin sesi haline ge-
tirmigtir. 1947-50 yillart arasinda Boll'tin 30 kisa hikayesi yayimlanir ve bunlarin bir kismi “Wanderer kommst

du nach Spa...” adli kitapta yer alir.

v«

Her eserinde daha iyi bir anlaum tarzi yakalayan Boll, 1963’te yayimladigt “Ansichten eines Clowns” adli eseri
onun edebi olgunluga ulasug: bir yapitur. Savas sona ereli yillar olus, insanlar giinliik hayatina devam ederken
yeni umutlar filizlenmis ancak gecmisin izlerini yok etmek neredeyse tam olarak miimkiin olmamisur. Bu nok-
tada Heinrich Boll gibi aydinlar bir gozlemci titizligi ile toplumu inceleyip analiz ederler. II. Diinya Savast son-
rast Alman aydinlari kapitalizmin yok edici glictinii ve Nazi Almanya’sinin geride birakug yikinular arasinda fi-
lizlenen umutlarin kapitalizmin ¢arklart arasindan ne denli gii¢ yeserecegini tarugirlar. Toplum makine diglilerinin
ritmik sesine kendini kapurarak daha fazla iiretmeye ve bu oranda da titketmeye odaklanmus, boylece Nazi Al-
manyast unutulmaya ¢aligtlmigtir. “Die einzige Drohung, die einem Deutschen heute Angst einflosst, ist die des
sinkenden Umsatzes. Sobald diese Drohung sich zu verwirklichen scheint, tritt Panik ein, stehen alle Zeichen auf
Hochalarm” (Bsll, 1970: 18).

2. ROMANDA PALYACO KARAKTERI

Bir palyaco olan Hans Schnier, romanin ana karakteri olarak bu tiiketici toplumun bir iiyesi olmay: kabullene-
mez. 20. yiizyilin en bagarili Alman yazarlarindan biri olan Béll topluma vermek istedigi mesajlari palyagonun
maskesinin ardindan vermeyi amaglamigtir. Eser hem Boll'tin siyasi diisiincelerini yansitan bir yapit olarak hem de
Triimmerliteratur'un karakeeristik bir {iriinii olarak dénemin 6nemli esetleri arasinda yer almigur. “Ansichten ei-
nes Clowns” adli roman, igci sinifina kargt uygunsuz igerige sahip oldugu gerekgesiyle 1990 yilina kadar DDR'de
(Deutsche Demokratische Republik) yasakli yayinlar arasinda yer alir. Kitabin tiyatroda ilk sahnelenmesi 1968 y1-
linda ve beyaz perdeye aktarilmast da 1976'da olur. Roman, dénemin Katolik burjuva toplumunu elestirmesi ba-
kimindan uzun siire tarugmalara neden olur. Ayni zamanda Gruppe 47 iiyesi olan B6ll, romandaki palyaco tiple-
mesiyle hem uyumsuz hem de melankolik bir karakter ¢ikarir. Aslinda bu ézelliklere bakildiginda Gruppe 47’nin
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de bu yonde bir edebiyat algisina sahip oldugu goriiliir. Bu donem aydinlari, Alman ekonomik mucizesine goniil
veren toplumun ahlaki ¢okiintiiniin esigine geldigini dile getirirler. Eserin yayinlandig1 yil, savas sonrasi Alman
ekonomisinin zirveye urmandigt bir désneme denk gelmekredir. Boll de palyago tiplemesiyle toplumdan diglanan
bir bireyin en iyi yansimasini giilen surat olarak palyacoda goriilebilecegini gosterir. Bagkarakter Schnier kendisini
soyle taniur: “Ich bin ein Clown, offizielle Berufsbezeichnung: Komiker, keine Kirche steuerpflichtig, siebenun-
dzwanzig Jahre alt, und eine meiner Nummern heisst: Ankunft und Abfahrt ...” (Boll, 2002: 8).

Romanin ana karakteri 27 yasinda olan ve palyagoluk yapan Hans Schnierdir. Tiim olaylar onun perspektifin-
den verildigi i¢in ben anlatici romanin tamamina hakimdir. Hans'in aslinda palyagoluk yapmaya ihtiyact da yok-
tur, ¢iinkii zengin bir aileye sahiptir ve heniiz 21 yasindayken ¢alismak iizere evden ayrildiginda kimse onu dur-
durmaz. Hans ana karakter olarak dénemin siyasi irade ve din olgusundan mustarip olmus ve bunun yaninda bu
kavramlarin ¢ok yogun olarak yasandigi Protestan olan ailesinden de uzak durmayi yeglemistir. Hans Schnier'in
kiliseye olan mesafeli durusu onu birgok alanda basarisiz kilan etkenlerin basinda gelir. Ornegin iki insanin birlik-
teliginin dini bir kurum tarafindan onaylanmasini sagma bulur ve bu nedenle de kiz arkadasindan ayrilmak zo-
runda kalir. O, topluma istedikleri gibi yon veren ve insanlari belirli sablonlara sokan gii¢ odaklarina karsi miica-
dele verir. Beg yildir birlikte oldugu kiz arkadagt da dini referanslarla yasayan biri oldugu i¢in kendisine evlenmek
icin Hanstan bagka birini secer. Marie din-siyaset-sermaye iiggenine dhil olmay1 ve bu ¢erceve disina ¢ikmayr dii-
stinmeyen biridir. Schnier kapitalist toplum degerlerini ¢ok iyi bilen biridir ve cocuklugundan beri yagadigi olay-
lar bunun en biiyiik belirtisidir. Ornegin ailesi zengin olmasina ragmen evde yiyecek gok fazla sey olmamast buna
bir kanit olarak gosterilebilir. Hans'in ailesi, sahip oldugu maden isletmesiyle kapitalist Alman toplumunda zen-
gin ailelerin tstlendigi rolti de gézler oniine sermektedir. Hans'in babasinin parayla ilgili tutumu, savas sonras
dénemde Alman toplumunun temel degerlerini ortaya koymaktadir. S6z konusu dénemde isletme sahibi olanlar
gii¢ odaklari olan siyasi irade ve dini kurumlarla yakin iligki icindedir: “Sie ist ein Machtzentrum der Westdeut-
schen Nachkriegsgesellschaft, reprisentiert selbst 6konomische Macht und steht in stindigem Kontakt mit den
Reprisentanten und dienstbaren Ideologen anderer Machtgruppen: der staatstragenden Partei und der katholisc-

hen Kirche” (Vogt, 1978: 85).

Schnier kimseye zellikle de yetkili makamlara karst herhangi bir sorumlulugunun olmadigini dile getiren, siirekli
bas agrilari olan, biraz da tembel ve melankolik olan bir karakterdir. Hans Schnier, kargilagtig her problemle ilgili
mutlaka bir suglu bulmakta fakat kendisini asla suglamamaktadir. Onun arkadas ve akrabalari ile olan iliskileri de
daha ¢ok maddi beklenti ¢ercevesinde gelismektedir. Sevgilisi Marie Derkumdan ayrildigindan beri alkol titketimini
de aruran Schnier, kontrolsiiz davranglari ile annesinin de tepkisini ¢ekmekeedir. Ailesi basta onun komedyen sa-
natgist olmak istedigini diisiiniir fakat onun palyaco olma kararina hog bakmazlar. Zamanla ufak tefek islerde go-
rev alan Schnier maddi sikinalarla bogusmaktadir. Alkol probleminin en énemli nedeni Marie Derkumdan ayril-
mis olmasidir. Marie Derkum bir Katoliktir ve sevgilisi Schnier’i de sahip oldugu Katolik ¢evreyle tanistrip onun
Katolik mezhebine kargi ilgisini ¢cekmek ister. Sevgilisinin 1srarlart onun evden ayrilmasina ve hayattan soguma-
sina neden olur ve bu nedenle ondan ayrilmaya karar verir. Kadinin siirekli olarak Katolikligi giindeme getirmesi
ve ¢ocuklari oldugunda onlarin da Katolik mezhebine gore yetistirilecegine dair yazili garanti istemesi bardag: ta-
stran son damla olur. Schnier’in kadinlarla olan iliskisi degiskenlik arz eder, 6rnegin ev islerinde ona destek olan
Monika Silus da cazibesi yiiksek olan bir kadindir ancak, Schnier’in ¢ok eslilige olan olumsuz tavri onu sadece ar-
kadas olarak gormesine neden olur. Ote yandan yasadigi ekonomik sikintilart atlatabilmek icin de akrabalarini ve
tanidiklarint telefonla arayarak para istemektedir. Once annesini arar ama o kiz kardesi Henriette'nin 6liimiinden
onu sorumlu tuttugu i¢in aralarinda sogukluk vardir. Irk Karsithigs Uzlagtirma Dernegi Merkez Komitesi Bagkan:
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olan annesi oglunun kendisini sadece para istemek i¢in aradigini anladiginda, Schnier hemen ondan para isteme-
digini ve parayla ilgili bir probleminin olmadigini belirterek yalan séylemek zorunda kalir. Amerika’ya gitmek is-
tedigini ve orada bir Yahudiden teklif aldigini belirterek, annesine kiz kardeginin éliimiinii hatrlatmak ister. An-
nesinin ardindan kardesi Leo’yu arar. Leo da Katolik mezhebine goniil vermis ve bu konuda uzmanlasmak i¢in
teoloji dgrenimi gormekte olan biridir ve Schnier onu aradiginda aksam yemegi vakti oldugundan Leo’ya ulaga-
maz. Bu nedenle kendisini ¢ok acilen aramasini istedigine dair bir not birakir. Sonra da Marie araciligy ile tanistg:
tiim Karolikleri arayarak onlardan para istemeye karar verir. B6ll, savas sonrasinda kilise ve kiliseyi temsil eden ki-
silere kargt adeta bir savas acar, ¢iinkii bu kisiler dinin emrettigi gibi davranmamakta ve son derece rahat yagamla-
riyla dinin tstlendigi yapic rolii yerine getirmemektedirler. Schnier Kinkel'i arayarak kendisini hig iyi hissetmedi-
gini ve Maric’ye ulasmak zorunda oldugunu soyler. Kinkel'i Marie’yi kagirmakla suglar ve ayni zamanda kadinin
yaninda olmamasinin suglusunun da Karolikler oldugunu dile getirir. Bu gériismeden sonra menejeri de onu ara-
yarak en az 6 ayligina ona ihtiyact olmadigini ve bu siire ierisinde kendisini yenilemesi gerekeigini sdyler. Sch-
nier béylece issiz kalmistir. Isini geri kazanabilmesi igin sokak sanatciligi yapmamasi gerektigi de menejeri tara-
findan ayrica belirtilir. Schnier bu kez Prilat Sommerwild’i arar ve yine Marie ve onun Katoliklige girisi ile ilgili
konugur. Prilat ise Katoliklerin konuyla ilgili suglarinin olmadigini iddia ederek kadinin zaten, Hans'in eskiden
en yakin arkadast olan Heribert Ziipfner ile evlendigini ve su anda da Romada balayinda olduklarini séyler. Bir
zamanlar Hans da, Marie ile Roma’ya gitmek istemis ancak, onun Papa ile dalga gecmesi ihtimaline karsi Marie
onun bu istegini geri ¢evirmistir. Ttim bunlar olurken annesinden onun tekrar Bonn'a déndiigiinii 6grenen ba-
bast ona beklenmedik bir ziyaret yapar. Babasi onun yiiksekdgrenim gdrmesini ister ancak Hans artik bunun i¢in
cok ge¢ oldugunu diisiinmekeedir. Babast ona her ay 200 Mark para verebilecegini sdylese de bu mikear Hans'in
gecimini devam ettirebilmesi icin son derece yetersizdir. Hans babasina eskiden ¢ok para biriktirdigini soyler ve
babasinin ¢ok parasinin oldugunu bildigini syler. Bu diyalogdan incinen babast oray: terk eder ve Hans da ba-
basinin sevgilisini arayarak onun icin babastyla konusmasini rica eder. Kardesi Leo’yu da tekrar arar ve onu ya-
nina giderek para almak istedigini sdyler. Ardindan da siirekli onunla ilgilenen Monika Silvs'i arayarak gelip ken-
disiyle ilgilenmesini istediginde, 14 giinliigiine bir yerlere gidecegini ve bu nedenle de hi¢ zamaninin olmadigin
belirtir. Telefon ¢aldiginda Leo hatun diger ucundadir. Leo sadece 6-7 Marki oldugunu fakat o giin aruk geg ol-
dugu icim gelemeyecegini soyler. Ancak Leo'nun Heribert Ziipfnerden bahsetmesi iizerine Schnier sonraki giin
Leo’nun yanina gelmesini istemez.

Tiim bu telefon goriigmelerinin ardindan {imitleri titkenen Schnier, nasil para kazanabilecegini ve sorunlarini gi-
derebilecegini diisiinmeye baslar. Katoliklerin hayirsever olduklar: diisiinmekle yanilmugtir ve artik onlardan dog-
rudan bir yardim beklentisi kalmaz. Katolikler sadece kendi rahatlarini diigiinen bencil kisilerdir onun géziinde.
Ailesinden bekledigi yardimi da gorememistir ve gerek babasinin ve gerekse kardesinin yaptig1 yardim teklifleri ko-
mik denilebilecek derecede diisiiktiir ve bu da Schnier’in isine gelmez. Bu durumda bir an Katoliklere katilmay:
ve onlardan destek almay: diisiinse de babasini hayal kirikligina ugraup kiistiirmekeen ¢ekindigi icin bundan vaz
gecer. Kendisini 6ldiirmek de bir seenektir ancak Marie’yi diisiiniir ve bir giin Heribert'ten ayrilabilecegi ve yine
kendisine gelebilecegini umut ederek bundan vaz geger. Aruk umutlarin titkendigi noktada Zohnerer ile yaptig
anlagmaya karsin tren istasyonunda oturup gitarini ¢alarak para kazanma fikri sicak gelir. Bu arada gitarini calar-
ken hangi sarkiy: sdylemesi gerektigi iizerinde de diisiiniir ve insanlarin Katolik oldugunu diisiinmelerini saglaya-
bilecegi bir sarkiy1 seslendirerek Marie’'nin balayindan dénmesini beklemeye karar verir.

Yayinlandig1 dénemde Alman basininda tartigmalara neden olan bu eserde yazar, kilisenin iktidar ve parayla ba-
giny, iliskisini ele almigtir. Roman, yasadigi donemde kendine has diinya goriisii olan bir palyacoyu anlatir. Eserin
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bagkarakteri olan Hans Schnier bir palyaco olarak toplumdan kendisini soyutlamustir ve dini, siyaseti, ekonomiyi
elestirerek vasat bir insan profilinin temsilcisi olarak dine kargi aldigy tavri, tecriibelerini ve yasadiklarini dile geti-
rir. Evlilik digt birlikeelikleri dini kurumlarin onaylamadig zaten bilinen bir gercektir ve yazar bu noktada sadece
Hiristiyanlik dinine ya da Karoliklige degil diger tiim dinlere de evlilik dist iligkileri onaylamadiklari icin degil bir
giic merkezi olmalarindan dolay: tepkilidir. Sevgilisini elinden alan Herbert, onun iyi bir palyaco oldugunu fakat
dinden hi¢ anlamadigini séyler: “Schnier ... ich glaube trotz allem, dass Sie ein guter Clown sind aber von The-
ologie nichts.” (Bsll, 2002: 137).

Heribert'in Hans't suglayict bu ifadesine karsin Hans da muhatabina dinden anladigini ve kendisi gibi insanlara
kargt Katoliklerin kati oldugundan bahseder: Soviel verstehe ich aber davon ... dass ihr Katoliken einem Glaubi-
gen wie mir gegeniiber so hart seid wie die Juden gegeniiber den Christen ...” (Béll, 2002:138).

Hans Schnier kendisini inanci olan biri gibi tasvir etse de Hiristiyanlara karsi mesafeli bir durus sergiler. Yazar
eseri 1. tekil sahis agziyla, ben anlatici olarak kaleme almustir. Schnier bagindan gecenleri, duygularini ve diistince-
lerini bizzat kendi aktarir. 1962 yili Mart ayinda birkag saat icerisinde gegen olaylarin akisi dahilinde bagkarakter
olan Hans Schnier’in karakeeristik 6zellikleri gok detayli olarak verilmistir. Romanin ana temast ¢ocukluk yillari-
nin dile getirilmesi, genglik yillart ve agki Marie Derkum’la ilgili anilarla siirekli béliinmekeedir. Anlat zamani ile
vaka zamani romanda 6rtiismektedir ve sik sik flashback teknigi kullanilmig olsa da anlatinin kismen de olsa kro-
nolojik oldugu séylenebilir. Eser son derece yalin bir dille kaleme alinarak genis halk kitlelerinin kitaptan fayda-
lanmast éngoriilmiistiir. 25 Boliimden olusan romanda kimi yerlerde anilarla vaka zamani ayirt edilemedigi icin
okuyucunun olay érgiisiinii iyi takip etmesi gerekmektedir.

3. ROMANDA OLAYLARIN AKISI

Romanin ilk béliimii, Bonn'a gelen Hans'in bir taksiye binerek, dzellikle de son bes yilki hayatinin nasil rutin-
lestigini anlatmaya baglar: “Fiinf Jahre lang bin ich fast jeden Tag irgendwo abgefahren und irgendwo angekom-
men, ich ging morgens Bahnshofstreppen rauf und runter und nachmittags Bahnhofstreppen runter und rauf
.7 (Ball, 2002: 7).

Sevgilisi Marie’'nin onu Katolik Ziipfner ile evlenmek icin terk ettiginden beri cadde ve sokaklarda palyaco ola-
rak calisir. Ailesi kati Protestan olmasina ragmen onu Katolik okuluna génderir. Kendisinin dinle hig ilgisi olma-
masina ragmen melankolik halinden kurtulmak ve acilarini hafifletmek icin kimi zaman ilahi metinlere ydnelir.
Hans ti¢ haftadir sarhostur ve ¢ok caligmasina ragmen ¢ok az kazandig; icin kotii beslenmektedir. Sarhos oldugu
zamanlarda dertlerini unutan Hans isine son verildigine dair bir telgraf alir. Boll bu romaninda Hans Schnier ka-
rakteri tizerinden din adamlariny, siyasileri ve ge¢misini tamamen unutan topumu elegtirir. Hans'in ailesiyle, top-
lumla, Katoliklerle, sevgilisiyle, parayla ve kendisiyle olmak iizere ok katmanli problemleri vardir. Annesi, babast
ve kardesi Leo ile gecinemez, sevgilisi tarafindan terk edilir, calistg is yeri isine son verir. Béll romaninda bir an-
lamda savas sonrasi yonetimi ve toplumu elestirir. Kiliseden siyasi partilere kadar gii¢ birligi yapan kesimler bu
elestiri oklarinin hedefi olur. Bagkarakter olarak Schnier ayni zamanda giicii temsil eden herkese karsi sesini yiik-
seletigi icin aslinda bir kahramandir. Palyaco figiirii kisinin asil yiiziinii gizleyen, duygularint maskeleyen bir figiir-
diir ve Hans'in yagadiklarinin, i¢inde bulundugu durumun tam zitt olan bir ¢ehreye sahiptir. Ana karakeer icin-
den kan aglarken, toplumla uzlasma yolunu palyacoluk yaparak bulur ¢iinkii gercek yasaminda toplumun ve hatta
cevresindeki insanlarin ona verebilecekleri hicbir sey yoktur. Dine karst mesafeli olmasina ragmen hem hayatla
bas edebilmek ve hem de sevgilisinin ihanetini unutabilmek i¢in birbirinden ¢ok farkli iki yolu vardir: bunlardan
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birisi ilahi metinler ve ikincisi de alkoldiir. Kitapta zit uglarin bir arada kullanilmasi, anlatiya carpici bir karakeer
ozelligi katmaktadir. Alkol ona dertlerini unutmasini saglayan bir ilag gibi gelir: “fiihlt er sich zum ersten Mal seit
Monaten volkommen frei von Melancholie und Kopfschmerzen” (Béll, 2002: 10).

Hans bir palyago olmasina ragmen duygularint mimiklerinden koruyamaz ve bu da babasi ve Leo'nun stiphelenme-
sine neden olur. Hans'ta yolunda gitmeyen bir seyler vardir. Sevgilisinin terk etmesi onu ciddi anlamda degistirmis-
tir. Hans insanlarin onu anlamadigindan yakinarak, iyi bir palyagonun ayni zamanda melankolik olmasi gerektigini
soyler: “Sie wissen zwar, dass ein Clown melancholisch sein muss, um ein guter Clown zu sein” (Boll, 2002: 207).

Bu melankolik haline Hans her ne kadar bahane bulmaya caligsa da onu giinden giine tiiketen bir durum oldu-
gundan da habersizdir. Mesleki, parasal ve ruhsal anlamda tam bir yikim yasadig: i¢in tanidiklarindan ve arkadas-
larindan para istediginde eline gegen miktar ¢ok azdir. Onun i¢in aynaya baktginda bir palyagodan geriye kalan,
oliilerin suratini andiran yiiz ifadesidir artik ve hayattan hicbir beklentisi kalmayan iflas etmis bir insandir. Yazar
bu romaninda bir¢ok problemi tek bir figiir tizerinden verirken, eseri bir agk romanina doniistiiriir. “Boll wollte
eine Liebesgeschichte schreiben, in der heikle, politische, soziale und andere schwierige Probleme behandelt wer-

den” (Balzer, 1997: 258).

Hans'in problemleri gercek anlamda Marieden ayrildiginda baglar. Katolik olmamasina ragmen hem tek eslilige
hem de sadakate goniil vermis biri olarak, ayrildig1 kiz arkadagina cinsellikten ¢ok ruhen baglanmig durumdadir.
Onu memnun etmek i¢in inanmig gibi davranip kiliseye dahi gitmis fakat o Hans'in bir séziine karsin ayrilip git-
mistir. Hans artk bir kadinin sevgisinden ¢ok, onun merhametini dilenen bir dilenci gibidir. Hans dini konus-
malar1 yorucu ve stkict bulur ve Marie ile yasamak ugruna Katoliklige karst sempatik tavirlar sergilese de Kato-
likleri elestirmekten geri durmaz. Kiz arkadagtyla ayrildiktan sonra da onu bulma gayreti hep bosa ¢ikar, ciinkii
Marie’nin cevresindeki onu taniyan Katolikler kizin nerede oldugunu Hans’a séylemez: “Warum sagt mir keiner
von euch ekelhaften Katholiken, wo sie ist? Thr versteckt sie vor mir” (Boll, 2002: 100).

Kizla birlesememesi ve onun ¢ekip gitmesini Hans Katoliklere yiikler ve onlart tamamen giivensiz bulur. Hans
sadece Katoliklere degil ayni zamanda Protestan ve ateistlere karsi da giivenini yitirmigtir. Onlarin dinin diginda
bagka bir sey konusmamalari Hans'in tepkisini ¢ekmektedir. Genel anlamda din olgusuna mesafeli durdugu icin,
dini temsil eden ya da cagristiran kisi ve kurumlardan uzak durur ancak Marie bunun disindadir. Katolik mez-
hebini temsil edenlerin yetkilerini kétiiye kullandiklarini ve bu gibi nedenlerden dolay: da aralarina kaulmak is-
temedigini belirtir. Hiristiyanligin ibadethaneleri olan kiliselerin din yerine parayla ilgilendikleri ve din adamlari-
nin zenginlikleri de Hans'in elestirdigi bir konudur. “Die Kirche ist ja reich, stinkreich. Sie stinkt wirlich vor Geld
wie der Leichnam eines reichen Mannes” (Bsll, 2002: 211).

Bu durumda kilise zenginleri temsil eden, gii¢ sahibi ikiyiizlii bir kurumdur. Bél'tiin romanlarinda olay érgiisiiniin
merkezine yerlestirdigi ¢ok iki konu vardir ki bunlardan birincisi din, digeri de politikadir. “Religion und Politik
werden in Bolls Prosa als zwei Groflen begriffen, die das Soziale prigen” (Sieg, 2017: 131). Geng bir kizla iligkisi
olan bir papazin isinden kovulmast da onlarin temiz olmadigini ancak disariya kargt her zaman farkli bir imaj ser-
gilediklerini anlatir. II. Diinya Savast yillari zor yillardir gerek Alman halki icin gerekse diger Avrupa halklari icin
aclik, yokluk ve 6liimiin kol gezdigi bir dénemdir. Boll savas yillarinin dogal olarak felaket getirdigini ancak savas
sonrast yillarin da daha zor oldugunu, kilisenin bu noktada iizerine diisen gorevi yerine getirmedigini dile getirir.
Halkin savastan yeni ¢ikmug bir yokluk ve yoksulluk ortaminda ezilirken parayla isi olmamast gereken bir kuru-
mun ve kisilerin zenginligi elbette yazarin tepkisine neden olur. Romanda Boll'tin dine yaklagimini bir agk seriiveni
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icerisinde Hans tistlenmigtir. Yazarin bir aydin olarak ilgilendigi en temel nokta halkin icinde bulundugu durum
ve savagin getirdigi bu ytkimdan kurtulma ¢abalaridir. Din adamlari toplumun acilarint hafifletmek ve sosyal an-
lamda bas gosteren ahlaksizlik gibi davranis bicimlerini islah etmeye yonelik ¢alismalar yapmast gerekirdi. Bu du-
rum savasin kapitalistlerin kendi aralarinda verdikleri bir miicadele oldugu gostermekte ve ayni zamanda dini ku-
rumlarin da bu miicadelede bir rol tistlendiklerini gostermekeedir.

Hans babasinin linyit isletmesi olan zengin bir ailesi olmasina ragmen ¢ocuklugundan beri mutsuz bir insan ol-
dugu gozlemlenmektedir. Babasina hicbir zaman tam doymadigini sdyleyerek achigini ifade eder. Romanda do-
neme damgasini vuran irkgiliga da gdnderme yapar yazar. Derste gretmenin “dass jeder das Seinige tun muss,
die jiidischen Yankees von unserer heiligen deutschen Erde wieder zu vertreiben” (Boll, 202: 23) gibi bir ciimle
kurmasi, Almanya'nin savag sonrasinda dahi ve ¢ekilen bu kadar aciya ragmen Yahudi politikasini degistirmedi-
gini gostermektedir.

Eserde Hans'in i¢ monolog tarzt konusmalart irdelendiginde anilarini dile getirirken daha ¢ok gecmis zaman, ani
dile getirdiginde de simdiki zaman ya da genis zaman ciimleleri kurdugu gortilmektedir.

4. SONUC

Heinrich Béll, diger birgok eserinde oldugu gibi “Ansichten eines Clowns” adli romaninda da toplumsal, siyasi ve
dini elegtirilerini yapmis ve savas sonrasit Alman devletinin savasin getirdigi acilari, refah diizeyinin artmastyla bir-
likte ¢ok hizli unuttugunu dile getirmistir. Birer glic odags olarak siyasi otorite ile dini bir kurum olan kilisenin
gii¢ birligi yaparak kendinden olmayanlart ayrigtirmasi ve bunlara kargi olan acimasiz 6nyargilart romanda dikkat
ceken temalarin baginda gelmektedir. Palyago ya da maske gibi sembolik kavramlar gizlenen gerceklerin farkli bir
bi¢imde disa vurumu seklinde yorumlanabilir. Kapitalizmin, aile ici iligkileri dahi etkiledigi ve babanin ogluna kargt
davranisindaki umarsizligin akraba iligkilerini kirllma noktasina getirdigi gozler oniine serilmektedir. Palyaconun
giilen yiiziine karsin icten ice kan aglamasi, en yakinlarinin dahi bunu fark etmemesi, s6z konusu dénemin deger
yargilarint ortaya koymakla birlikte sonraki nesillerin de kimligini belirleyen 6nemli bir etken olusturur. Bes yil-
dir birlikeelik yasadigs kiz arkadaginin dahi dini sebeplerle Hans Schnier’i terk etmesi ve en yakin arkadagiyla ev-
lenmesi onun icin aruk diinyay1 ¢ekilmez kilan faktorlerin baginda gelir. Ancak romanda ozellikle vurgulanan ge-
lecege dair umut besleme olgusu, Hans't bazt kétiiliiklerden alikoyar. Intihar etmeyi diisiinse de kiz arkadasinin
bir giin kendisine geri donebilecegi umudu onu bunu yapmaktan alikoyar. Eser savas sonrast Avrupa toplumunu
resmetmesi bakimindan énem arz etmektedir.
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TOPLUMSAL KIMLIK VE INGILIZ MILLI MARSI

Aysegiil DEMIR'

1. GIRIS

Diinya siyasetinin kiiresellestigi bu dénemde ‘toplumsal kimlik’ ve ‘insan haklart’ i¢-dis siyasetin temel dinamikleri
olarak islev gormekte ve cagimizin uluslararasi gelismislik ve ¢agdaslik normlart olmustur. Ulus-devletlerin asimi-
lasyon politikalarina direng gelismekee ve catigmalar ortaya ¢ikmakeadir. Biiyiikten kopan parcalar bu defa kendi

iclerinde ayni sorunu yasamakta ve bu paradoksa ¢dziim olarak 6zydnetim ve federasyon énerilmekeedir. Ulus dev-

letler buna direnmekte ve ‘varligina tehdit’ olarak algilaninca otoriter bir yonetim sergilemektedir.

Kimlik ve bagimsizlik miicadelesi milli marslarda ifadesini bulmaktadir. Devlet olmus etnik gruplarin ulusal mar-
slar, devlet marst olarak da icra edilmektedir. Buna karsin bagimsizlik miicadelesi veren etnik gruplarin da ayn:
onem ve icerikte milli marglar1 vardir. Milli marslar, toplumun tarihini, miicadelesini, umut ve dileklerini yan-
sitmaktadir. Usltibu bakimindan ya bir ‘ilahi/yalvar’ veya bir ‘nutulk’ seklindedir. igeriklerinde kazanmak, koru-
mak, mutlu, huzurlu ve giivenli olmak, vatan, millet, din sevgisi temalar: islenmektedir. Toplumlarin olusumu ve
bunlarin dayanismast, cesitli faktorler altinda pekismekte veya ayrigmakeadir. Bu nedenle, ulusal marglardaki vur-
gular ve hatta margin tanimindaki unsurlar da farkli olmaktadir. Bu makalede, milli marglarin ozelliklerine, vur-
gularina isaret edilecek ve zellikle en eski milli marglardan olmast nedeniyle Ingiliz Milli Mars, belirtilen para-

metreler agisindan degerlendirilecekeir.

Fransiz Devrimi (1789) ve sonraki devrimler; kitleleri uyandirmis, kuvvet ve kudretin oligarsik bir yapida degil
de halkta oldugu anlagilmig, imparatorluklar kurulmus, tebaa/reaye/parya olan halk; esit ve dzgiir olarak kendisini
yonetir ve korur olmugtur. Hitkiimdara atfedilen 6zelliklerin kendisinde oldugunun bilincine ermis; emperyalist
savaslara karsi kendisini, vatanini, dzelliklerini savunur olmugtur. Bu nedenle iilke tarihine uygun olarak bagim-
sizlik savaglart yapilmug, miilki sinirlar icinde toplumsal birlik ve dayanigma 6ne ¢ikmigtir. Bu miicadelenin kahra-
manlari ululanmug, adlarina sarkilar, marslar yazilip séylenmigtir. Bu yeni ve insan haklarina dayali kimlik tanim

ve istekleri, hizla yayilmug, sermayenin de birikimiyle diinya ve siyaset ‘kiiresel’” hale gelmistir.

Bu yeni siyasi ve kiiltiirel iklimde toplumlari egitmek, yonlendirmek, direnmeye ikna etmek, vatan ve insani ka-
zanimlar icin miicadele etmek belirgin, etkin siyasi bir tercih ve ideoloji olmustur (Heywood, 2009). Bircok un-
surun birlikeeligi ve bunlarin egzamanli yonetimi (koordinasyonu) kimlik siyasetinin ugras alani olmugtur. Mars,
bayrak, vatan ve insan haklari bu savagimin unsurlari/sembolleri olmugtur. Son iki yiizyil icinde diinyadaki tek-
nik gelismeler, {iretim ve tiiketim, biiyiik sosyal degismelere neden olmugstur. Okur-yazar seviyesi yiikselmis, tire-
tim ve titketim ¢esitlenip artmus, iletisim hizli ve kolay olmus, tarim modernize ve mekanize olup endistrilesmis-
tir. Elektronik devrim kiiresellesmeyi dogurmus, televizyon ve internet ag1, devlet sinirlarini agmustir. Bu 6nemli
gelisim ve degismeler, yonetim tarzlarint da etkilemis, imparatorluklar yikilip ulus-devletler ortaya ¢tkmustir. Her

donem, beraberinde deger yargilari tiretmis, gegerli kilmis ve bunlarin paradokslarini yagamistr.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Munzur Universitesi
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Imparatorluklar dar oligarsik bir yonetim altinda iken; sinirlar igindeki hemen her toplum geleneksel sekilde yo-
netilmekte ve merkezi yonetim, bir “orkestra sefi” olarak islev gormektedir. Ne var ki her yonetim, bu kadar ma-
sum degildir. Sefin elindeki “baton” her zaman ritmi gostermekle kalmamus, tiifek olup patlamis ve enstriiman
talan edilmigtir “Baton’un tiifege doniismesi nedeniyle “bagimsizlik” savaglari ve akabinde de “ulus-devletler” ku-
rulmustur (Agaogullart & Koker 2013). Ulus-devletler, sinirlart i¢inde farkls unsurlart barindirmigtir. Tek tip (ho-
mojen) toplum inga etme siyasetleri, cogunluk veya egemen olan kavmi unsur/kiiltiir 6znesi, farkls olanlar1 bask:
altina alip asimile (temyiz) etmektedir. Bu siyaset ve paradoks, beraberinde ‘mikro-milliyetciligi’ getirmis ve catig-
mayt stirekli kilmugtir. Ulus-devletin kiiltiirel asimilasyon siyasetlerini dengelemek icin ‘cok kiiltiirliilik’ (multi-
cultural) siyasetleri 6nerilmektedir. Bu 6neri, haklar ve ydnetim bakimindan imparatorluk siyasetlerine benzemek-
tedir. Ancak demokratik, 6zerk, dayanigmaci, kaulimei, genis tabanli ve ‘rizal’” olmak bakimindan imparatorluk
yonetiminden farkli ve ileri olmaktadur.

Baskicy, tek tipe doniisen ve otoriter yonetimlere ortam hazirlayan ulus-devletler, dzellikle 1960’lardan sonra, gok
kiletrltlik stratejisi ile 6zerk ve federal yonetimleri/sistemleri tercih ederek bu paradoksu onlemeye calismakta-
dirlar. Diinyada ilk olarak Kanadada Pierre Trudeau bagkanligindaki hiikiimetin, 1971 yilinda federal ¢ok kiil-
tiirliilitk politikasint resmi olarak ilan etmesiyle birlikte bu konuda yeni bir asamaya gecilmistir (Erdzden 1997).
Kanada'nin akabinde gogunlugu Anglosakson olan ve Avustralya, Yeni Zelanda, Hollanda ve Isveg gibi baska iil-
kelerin de cok kiiltiirliiliigii devlet politikasi olarak kabul etmeleri, ozellikle 1970’lerden itibaren cok kiiltiirliilitk
konusunda bilimsel literatiiriin giderek artig gdstermesinde ve bu konunun daha ¢ok tarugilmasinda énemli rol
oynamuistir (Antk 2018).

Bu strateji, tercih ve uygulamalar; bireyde ve toplumda ‘kimlik’ sorunlarini, bunlara direnmek icin sembollerini
de olugturmaktadir. Bu nedenle her toplumun cografyadaki insanlarin egitim ve yasama standartlari, tarihi, 6rf,
gelenek ve adetleri, dini ve dili, zenginlikleri farkli oldugundan kimlik unsurlarinin etkinlik sirast ve dereceleri de
farkli olmaktadir. Ama bu belirtilen unsurlar, kimlik olusturmaktadir.

Kimlik ifadesi olan milli marslar, bayrak, sancak, vatan-millet sevgisi, dindarlik, itaat, hak istemek, yonetime katil-
mak, insan haklarini savunmak ve istemek, gelismis tilke vatandaglarinin ileri haklarini talep etmek, cesaret, diinya
halklariyla dayanisma, baris icinde yasama, ulusal sembollerin harcini olusturmaktadir.

2. MILLI MARSLAR

Milli mars, uluslarin tarihinde (Misir, Yunan, Roma, Tiirk, Arap) ve geleneklerinde vardir. Asiret savaglarinda dahi
savaganlara cesaret vermek icin, musiki calan ve tiirkii/destan sdyleyen kadin korosu (hurubcu ve bunlarin repertu-
vari) vardur. Latincede ‘Hymn’ (sark, ilahi) ,Ingilizcede ‘anthem’ denilmektedir. Térenlerde, miizik esliginde, ritimli
olarak sylenen sarki ve siirlerdir. Oziinde; 6vgii, kutsama, yiiceltme, cesaret, vatan, kan, fedakarlik, ilaha yakarmak
(krallik, halk, vatan) vardir. Ulusal marslarin, ice ve disa doniik mesajlar icerir. Tepebash (2013) iilkelerin ulusal
marslariny, iilkeleri cografi bakimdan siniflandirmus, tema ve imgelerini agtklamus, Tiirk Istiklal Marsini taniemistir.

Milli marslar, ulus-devletlerin kurulus ve imparatorluklarin yikilma, liberal kapitalizmin gelisme ve yayilma donemi
olan 19. yiizyillda meydana ¢ikmig ve hizla yayillmistir. Her ne kadar daha 6nceki devirlerde sdylenmis marslar var ise
de, gercek anlamina ve 6nemine daha sonra varmistir. Milli marslar 6ncesindeki marslar, daha cok, sehir, cografya,
sahus/kral (sultan, hiikiimdar) marslaridir. Bu marslarda, kisi/mekin semboldiir. Kral, Tanrinin glgesi/vekilidir.
Tanri, dnce krali ve kral da toplumu, cografyayi/vatant koruyacakur. Vatan kisisellestirilmistir (antropomorfizm).
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Bu marslarda dini bir tema ve tisllip vardur, yalvari ve yakari seklindedir. Dua edilmekte ve diigmana lanet okun-
maktadir. Gokte Tanri, yerde kral/sultan vardir. Tanriya itaat gereklidir, krala itaat etmeyen Tanriya kargi asidir.
Halk/toplum pasiftir, onu harekete geciren, kimlik kazandiran, koruyan, mutlu ve serefli kilan kraldir. Toplumsal
birligin, dzellik ve 6zgiin hallerin koruyani, sembolii kraldir. Kralsiz olmaz, “kral 6ldii, yasasin yeni kral”, O hep
vardir, var olacakur (Agaogullar: & Kéker 2013).

2.1. MILLI MARSLAR VE SIYASET ILiSKIiSi

Aktas (2013), milli marg sozlerinin siyasetle baglantsini soyle agiklamakeadir: “Milli varligt ve bagimsizligi, mille-
tin birlik ve biitiinliigiinii, millet ile iilke arasindaki baglari ve milleti bir araya getiren ve bir arada tutan unsur-
lar1 ifade eden bu siirlerin, icerdikleri bagimsizlik, yurtseverlik, hakimiyet, ortak millet bilinci gibi kavramlar se-
bebiyle siyaset bilimiyle de bir iliskisi oldugu acikur.”. Ulus-devlet, kendisini adeta sembollerle ifade etmektedir.
Elektronik teknoloji ve iletisim araclari, bu degisim ve anlatumi olanakli ve gerekli (zorunlu) kilmaktadir. Yogun
iletisim nedeniyle insanlar kolay algilamak ve kisa siirede ¢cok sey ifade etmek icin sembolleri ve kisaltmalar: ter-
cih etmekte, bunlar da yazili ifadeyi zor ve gii¢siiz kilma seklinde etkili olmaktadir. Anderson (2004) ‘Hayali Ce-
maatler’in sembollerlerle gerceklestigini soylemektedirler. Milli mars, bir milletin kendisine ve diinyaya bakigini,
umutlarini, ozellik ve giizelliklerini, kahramanliklarini, insan ve yurt sevgisini, isbirligini, diger toplumlarla bir-
likte yasama umutlarini ifade etmeketedir. Aslinda bu, ideal bir beklentidir. Oysaki bir¢ok marsin icerigi, hi¢ de
bunlari dile getirmemektedir.

Yazilmig iilke marslarinin biitiin metinleri bestelenip icra edilmemektedir. Bunlarin ancak bir-iki kitast okunmak-
tadur. Tiirk Istiklal Marst, on kitadir, Yunan Margt 158 kitadir. Fransiz ve Amerika Birlesik Devletleri marslari bi-
rer sayfadan fazladir. Bazi marglarin® kisaca igerikleri soyledir:

Almanya Milli Marsz: “Birlik, hak ve ozgiirlitk/Alman vatani icin /Kardesce, yiirekle ve elele/Bu ugurda ¢aba gos-
terelim/Birlik, hak ve ozgiirlik/Mutlulugun simgesi/Bu mutluluk icinde parla/Parla Alman vatani/Almanya, Al-
manya, her seyin stiinde/Diinyadaki her seyin tistiinde.”

ABD Milli Marsz: “Pul pul Yildizli sancak/Gérebiliyor musun safagin igiklarini/Tabyalar tizerinde gorkemli dalga-
lanigini/Roketlerin kizil 15181, patlayan bombalar/Tiim gece kanitlad: ki bayragimiz ordadir/Kendi kanlari yikadi,
onlarin pis ayaklarinin kirini.../Yengi ve barisla kutsanan bu iilke/Tanndir giivenimiz/Toprad: tizerinde dzgiir ve

yigit insanimiz.”

Fransa Ulusal Mars: (La Marseillaise): “Ileti kardesler vatan icin ileri!/San seref giinii geldi gatts iste!/Karsimiza geg-
mis kanli sancagini/Tiranlik bir kez daha ¢ekiyor gondere/Haydi vatandaglar siklagtirin saflari silahlari kapin!/Yiirii-
yiin ki su alcaklarin kanlariyla topragimiz sulansin!/Sizin i¢in ey Fransizlar, sizin i¢in tiim bunlar!/Onlar sizi yeni-
den kole yapmak istiyorlar! Haydi vatandaglar siklastirin saflart silahlart kapin! Yiiriiyiin ki su alcaklarin kanlariyla
topragimiz sulansin!/Tiranlar hainler onun bunun artiklari/Artik korkudan titremeye baglayin!/Bir yigit diismeye
gorsiin topraga bizden/Dogurur onu toprak ana yeniden/Koparip alsin diye sizlerin kafanizil/Géze goz dise dis,
elden birakmayin civanmertligi/Haydi vatandaglar siklagtirin saflar silahlari kapin!/Yiiriiyiin ki su al¢aklarin kan-
lartyla topragimiz sulansin/Sevgili 6zgiirliik tutsana elimizi/Sahip ¢iksana kendi davana!”

2 http://www.guncelmeydan.com/pano/bazi-ulkelerin-milli-marslarinin-turkce-anlamlari-t13471.html/Mar 13, 2008; http://
cevirilerisarki.blogspot.com/2015/12 /amerikan-milli-mars- sozleri- turkce.html; http://www. bepl. net/~ etowner/ anthem.html
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Tiirk Milli Mars: (Istiklil Mars;) da, dini ve milli unsurlari, yurt ve bayrak sevgisini, bagimsizlik istegini, tarihi
geemisini, yurt ve vatan sevgisini, birlik ve beraberligi dile getirmektedir (Mermutlu 2008). Cumhuriyet devrim-
lerinin gerceklesmesinde marg-musikinin énemli bir rol oynadig bilinmektedir. Yeni kurumlar ve olusan gruplar,
marslarla motive edilmiglerdir. Bu nedenle birgok mars yazilmig ve bestelenmigtir. Ordu Marsi, Malazgirc Marsi,
Mehter Marslart (Sahiner 1993), Harbiye Marst, Bayrak Marsi, Canakkale Marsi, Hucum Marsi, Devlet Marst,
Ogretmenler Marst, Izciler Marsi, Miilkiyeliler Marst, Genglik Marst, Onuncu Yil Marst vb. marslar toplumun
tercihini, duygu ve davranglarini yansitmakta ve bu nedenle de genellikle émiirleri kisa olmaktadir: “Korkma,
sénmez bu safaklarda yiizen al sancak;/Sénmeden yurdumun iistiinde tiiten en son ocak/O benim milletimin yil-
dizidir, parlayacak;/O benimdir, o benim milletimindir ancak. /Arkadas! Yurduma algaklari ugratma, sakin/Siper
et govdeni, dursun bu hayasizca akin/Dogacaktir sana vadettigi giinler Hakk'in.../Kim bilir, belki yarin, belki ya-
rindan da yakin (...) (Bora 2009).

3. BIRLESIK KRALLIK MILLI MARSI (INGILTERE MARSI)

Ingiltere Milli Marst “Tanr1 Kralige'yi Korusun” sarkist, 1745 yilinda yayimlandiktan sonra Biiyiik Britanya Kral-
lig1 tarafindan benimsenmis ve taninan ilk ulusal mars olmugtur. Margin melodisi milliyetcilikle dyle bagdast ki
bircok farkls iilke de sozlerini degistirip ayni melodiyi yeniden diizenleyerek Milli Marglar: haline getirdi®.

‘Uzerinde giines batmayan imparatorluk’ olan Birlesik Kralliktan simdiye kadar 60 denizasiri iilke bagimstzligin
kazandi, Iskogya bunun igin miicadele etmektedir. Halen, Ascension Adast, Turks ve Caicos Adalari, Tristan da
Cunha, Giiney Georgia ve Giiney Sandwich Adalari, Pitcairn Adalari, Montserat, Falkland Adalari, Cayman Ada-
lar1, Britanya Virjin Adalari, Britanya Hint Okyanusu Topraklari, Britanya Antarktika Topraklari, Bermuda, Saint
Helena, Anguilla, Sark, Jersey, Man Adasi, Herm ve Guernsey iilkeleri Birlesik Kralliga bagli bulunmakrtadir. Bir-
lesik Krallik kraligesi I1. Elizabeth, Ingiliz Milletler Toplulugu'ndaki su 15 devletin de Kraligesidir: Kanada, Avust-
ralya, Yeni Zelanda, Jamaika, Barbados, Bahama Adalari, Grenada, Papua Yeni Gine, Solomon Adalari, Tuvalu,
Saint Lucia, Saint Vincent ve Grenadinler, Belize, Antigua ve Barbuda, Saint Kitts ve Nevis, Fiji. Kralice, bu til-
kelere temsilci olarak genel vali atamakta ve siyasi tasarruflarda bulunmakradir.

Boylece Ingiliz Kraliyet Marsnin cografyast ve etkisi belirlenmekrtedir. Yazilt anayasast bulunmamakla inlii Bir-
lesik Krallik, ayni zamanda iki asirdan beri icra edilen Milli Margint korumakeadir. Bunlarin tizerinden iki diinya
savagl ve ayrica bolgesel savaglar yaganmus, diinya siyaseti ve belirleyici degerler degismis, 6zgiirlitk ve insan hak-
lar1 baglaminda, bagimsizlik savaglari olmustur. Buna kargin, kral, tanri, devlet, vatan ve halkin itaati esasina da-
yalt bir sistemin ve onun isareti bir margin hala degismeden var olmasi, ¢ag dis1 ve fakat ilging bir fenomendir.
Ciinkii ulus-devlet uygulamasi, asimilisyonu dayatmaktadir; bu da ¢atigmalara, mikro-milliyetcilige kaynak ol-
maktadir. Bu paradoksu ¢6zmek igin; Birlesik Krallik; Imparatorluk Marst'n1 ‘revize’ ederek ortaya ¢ikan sorun-
lart ¢6zmeye caligmaktadir.

Eski yonetim tarzlart da modernize ve demokratize olmaktadir, her eski olan kétii ve yeni olan da iyi degildir.
Bunlari zaman ve saha, toplumsal siireg belirlemektedir. Imparatorluk donemlerindeki gibi, artik genis cografyada
saglanan ‘birlik icinde cesitlilik’, ulus-devlet’in dar olan sinirlari iginde yagadigi paradoksal sorunlar; ‘imparator-
luk stratejisi’ (gok kiiletirliiliik kimlik birligi) ile bariscil, kaulimei, demokratik sisteme verilmektedir (federasyon
ve Ozerk bolgeler uygulamalari). Bilindigi gibi, Birlesik Kralligin kendisi de dortlii bir devlet yapisindadir (Biiyiik

3 https://www.turkiyegazetesi.com.tr/dunya/186318.aspxazandi1/19.09.2014.
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Britanya ve Kuzey Irlanda Birlesik Kralligr: Ingiltere, Iskocya, Galler, Kuzey Irlanda Hiikiimetleri). Birlesik Kral-
lik; kendi iginde de sorunlar yasamakla birlikte, ‘ipi koparmadan ugurtma’ hiinerini ve siyasetini, diplomasisini
orneklemektedir. Nispeten kiiciik bir adada (Britanya) saglanan birlik ve az bir niifusla, diinya niifusunun dortte
birine hitkmetmis ve “lizerinde giines batmayan bir imparatorluk” kurmus ve ydnetmistir.

Ingiltere Parlimentosu®; spor yarismalarinda Bolgesel Hiikiimeti temsil etmek iizere Birlesik Krallikin resmi mar-
sindan ayr1 olarak 6zel bir marsinin olmasini 6neren, Ingiltere'de Isci Partisi Milletvekili Toby Perkins'in kanun tek-
lifini kabul etmistir (2016). Perkins, yeni marsin halka danigilarak tespitini istemistir. Ingiltere, Galler, Iskogya ve
Kuzey Irlandadan olusan Birlesik Krallik'in “Tanri Kraligeyi Korusun” adli ortak bir resmi marsi bulunuyor. An-
cak Iskogya ve Galler milli takimlart spor miisabakalarinda kendi marslarini kullanmaktadir.

Nazlt Giindiiz, “Tiirk Istiklal Marst Ile Ingiliz Milli Marsr'na Usliip agisindan Karsilastirmali Bir Bakis” adiyla bir
inceleme yazist yayinlamis, marsin yazilim ve igerigine dair bilgiler vermekte, yorumlar yapmaktadir. Ingiliz Milli
Marst, bestesi ve giiftesiyle anonimdir. Margin ¢ikis nedenleri hakkinda; Ingilizlerin kazandiklari; Fransiz veya Is-
panyollarla savaslarindan yahut Ingiltere’yi zapt etmek isteyen Iskog Krali Charles Edward Stuart’a kagi kazandik-
lari Prestonpars savasindan (1745) sonra sdylendigi seklinde rivayetler vardir. Mars ilk defa Kral Tiyatroya girince
calinmis, begenilmis ve artik bir adet/gelenek olarak icra edilir olmustur. (Giindiiz 2008).

Miizisyen Haydn Ingiltere’ye yaptg1 gezide bu marst dinlemis ve bundan etkilenmis, déniiste Avusturya Milli Mar-
sin1 bestelemistir. Colles (1914) Milli Marglarin benimsendigi ortamin énemine isaret etmektedir. Cerulo (2008)
toplumlari 6zgiin ve magrur kilan unsurlarin; “ulusal simgeleri, gelenekleri ve torenleri” olduguna isaret etmekee;
Tiirk Milli Marsinin, Ekvator Milli Marsindan sonra en gok sembol kullandiklarint ve buna karsin, Ingiliz Milli
Marsinin en sade, ozlii marslardan birisi olduguna isaret etmekeedir.

Ingiliz Milli Mars1, yedi dizelik alt kitadan olusmakta ve nakaratlar icermektedir, tiimceler, devriktir, emir kipinde
soylenmektedir. Savag sonrasinda sdylenmis bir “siikiir duast” seklindedir, Fransiz veya Iskog Ilahisine benzedigi
soylenmektedir. Giiftenin ilk iki kitast 6ne ¢ikmakeadir. Sozciikler; litcuf, umut, himaye iceriklidir: Tanrim, koru,
yonet, uzun yasat, iyi yiirekli krali/kraliceyi koru ve o da bizi korusun. Muzaffer, sanli ve mutlu olalim. Sézciik-
ler; sade, net ve agikur, sdylenmesi ve ezberlenmesi kolaydir. Bir halk sarkisi, folklorik oldugu i¢in benimsenmekte
ve kolay ezberlenip séylenmekte, yiiriiyiis temposuna uyum gostermektedir. Tekrarlar, insan ruhunda yank: yap-
makta ve cosku vermektedir. Once yasayan kral ve kralige adina dua yapilmaktadir. Tanri krali/kralieyi ve o da
bu giizel ve bariscil anlatmlarin ardindan, diismanlar icin beddua edilmekte; onlar icin engeller, musibetler, bela
ve kotiiliikler, savas halinde yenilmeleri istenmektedir.

Hiristiyanlik Tanri inancinda, antropomorfik algilama/kabul oldugu i¢in, marsta bir yetkine/ [laha hitap edilmekte,
ayaga kalkip, kendilerinin diigmanlarini yok etmesini istemektedir. Umut ve sigiak [lihin giicii ve kudretidir.
Ciinkii O, mazlumun koruyucusu, hakkin savunucusudur. Yegane kuvvet ve kudret sahibi O'dur. ‘Kalk ve gere-
gini yap!” demektedir. Bu ifadeler, her toplumun kendisini savunma refleksidir, her dénemde gecerlidir.

Buna karsin; Ingiliz Milli Marsr'nin Iskoglarla olan savas zamaninda séylenmis kitasi, bugiin igin anlamini yitir-
mistir, birlik degil ‘ayrisma’ getirmektedir ve bu nedenle de okunmamaktadir. Ama bir dénemin tanigs ve tarihsel
belgesi olarak durmaktadir: “Zanrim, Maresal Wadee/Biiyiik yardiminla,/Zaferi getirmeyi ba/a;et./[c}/am bastirsin, Ve
bir saganak gibi yagﬂm/e,/]})/ankﬂr Bko;[arz ezsin,/ Tanr: Krali Korusun.”

4 http://www.milliyet.com.tr/ingiltere-milli-marsini/dunya/detay/2178413/ default.htm
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Savag gibi baris da insan ve toplumlar i¢indir, taraflar kendilerince gerekeelendirirler. Devletler, varliklarint siir-
diirmek icin, hedefler, diigmanlar icat ederler, halki korkutup umutlandirarak birlik/dayanisma temine ¢aligirlar.
Her mevsimin, agacin ve cografyanin meyvesi kendisine goredir. Ama insanoglu ‘asilama’yt da basarmistir. ‘Ideal’

baska ve ‘gercek’ bagkadir.

4. SONUC

Kimlik konusu diisiinen insanlarin, kimlik miicadelesi vatandaglarin ugrasi alan1 olmustur. Esitlik, dzgiirliik, insan
onuruna yaksir yasam diizeyi, insan haklarina dayali demokratik miicadele, ¢agimizin siyasetinin deger yargilaridir.
Bireysel ve toplumsal kimlik haklarinin adil bir diizende ger¢eklesmesi i¢in; ulus-devletlerin tekgi-iiniter, asimilas-
yoncu siyasetlerinin degismesi ve herkesin demokratik bir katlimla kendisini ifade etmesi gereklidir. Ulus-devlet
paradoksunun ¢oziimii; globalize diinyamizin siyaset, ilim, diplomasi ve askeri sorunlarinin baginda bulunmakta-
dir, acil ¢oziim beklemekredir. ingiliz Milli Marginin bencil olmayan ve hak taniyan igerigi, soruna isik olacakur,
federasyon-ozerklik temelinde bir ¢6ziim beklenmekte ve tartigilmaktadur.
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Es ist fur uns eine grofle Freude, den Interessenten von Sprache und Lit-
eratur den 3. Band der Buchreihe Schriften zur Sprache und Lieratur vor-
zulegen. Neben der Tatsache, dass durch dieses Buch viele Themen aus
der Germanistik, Anglistik, Romanistik und Turkologie wissenschaftlich
abgehandelt werden, bieten wir auch den Nachwuchswissenschaftlern
die Moglichkeit, sich in threm Wissenschaftsbereich einen Platz zu schaf-
fen. Die Themen dieses Bandes sind vielfaltig. Hier geben wir nur einige
Beispiele, um nur diese Vielfalt zu bezeigen. In einer Studie werden die
Fehler der turkischen Franzosischlerner bei der verbalen Morphologie
analysiert. In weiteren linguistisch — didaktischen Beitragen werden die
Lernprobleme bei der grammatischen Lokalisation, die Konversion und
ihre Folgen und auch die Meinungen der Deutschlerner zu den Sprachfer-
tigkeiten erforscht. Wir lassen es hier damit bewenden, ganz zu schwei-
gen von rein linguistischen und literaturwissenschaftlichen Beitragen.
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